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" أثر انتهاك افتراض تجانس التباين على قيم مربع ايتا ومربع أوميجا 
كمؤشرات لفحص الدلالة العملية في تحليل التباين الأحادي" 


tala / Í‏ بن عبد الفتاح بخاري 
gash e‏ الدراسة : 


هدفت هده الدراسة إلى استقصاء أثر انتهاك افتراض تجانس التباين على الدلالة 
العملية للنتائج الإحصائية 2 حالة استخدام أسلوب تحليل التباين» وبصورة أكثر تحديدا 
حاولت الدراسة الحالية فحص أثر تحرر اختبار ف وتحفظه 4 حالة انتهاك افتراض تجانس 
التباين على قيم مريع ايتا وقيم مربع أوميجا كإحدى أهم المؤشرات التي قد تستخدم 
لفحص الدلالة العملية للنتائج.وللإجابة على أسئلة الدراسة الحالية فقد تم اختيار عينات 
عشوائية من مجتمعات إحصائية إعتدالية افتراضية بحيث تم وبصورة قصديه بناء مجتمعات 
الدراسة؛ بحيث تكون متساوية التباين -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وتكون 
غير متساوية اليتباين ب2 حالة انتهاك هذا الافتراض؛ حيث تم 2 حالة التحرر سحب العينة 
الأكبر Lome‏ من المجتمع الأصغر تبايناء وتم سحب العينة الأكبر حجما من المجتمع 
الأكبر تباينا 2 حالة التحفظ.وتم 2 الدراسة الحالية اختيار V ١‏ عينة لكل حالة بحثية 
(عدم الانتهاك» والانتهاك مع تحرر ف والانتهاك مع تحفظ ف) بهدف فحص قيم مربع ايتا 
وقيم مربع أوميجا ضمن سياق تلك الحالات ثم تم إجراء المقارنات اللازمة للإجابة على 
أسثلة الدراسة حيث تم استخدام بعض الأساليب الإحصائية الوصفية واختبارت للعينات 
المترابطة والمستقلة.ودلت نتائج اختبارت على وجود فروق بين قيم مربع ايتا وقيم مربع 
أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين» وقد أشارت نتائج اختبارت على وجود 
فروق بين قيم مربع ايتا أو قيم مريع أومِيجا 2 حالية عدم انتهاك افتراض تجانس التباين 
وانتهاكه بحيث يكون اختبار ف متحررا أو متحفظاء ودلت النتائج أيضا على أن قيم مربع 
Lal‏ وقيم مربع أوميجا 2 حالة التحفظ أكبر من قيمها 2 حالة التحرر. وقد أوصت 
الدراسة بضرورة فحص الافتراضات الخاصة باستخدام الأساليب الإحصائية المعلمية مثل 
اختبار"ف" وخاصة افتراض تجانس التباين قبل استخدام تلك الأساليب لتحليل البيانات 
إحصائياء By‏ حالة انتهاك افتراض تجانس التباين فان على الباحث أن يأخذ بعين الاعتبار 
SL‏ قيم مربع ايتا وقيم مربع أوميجا عند استخدامها كمؤشرات لوصف الدلالة العملية 
للنتائج ويجب تفسير النتائج الإحصائية للدراسات النفسية والتربوية عند استخدام 
الأساليب الإحصائية المعلمية تبعا لنتائج فحص الافتراضات الخاصة بتجانس التباين سواء 
فيما يتعلق بالدلالة الإحصائية أو الدلالة العملية للنتائج. 


The Effect of Violation of Homogeneity of Variance Assumption on 
Eta Square and Omega Square Values as Indicators of Practical 
significance in One-Way Analysis of Variance. 

Abstract 

This study aimed at investigating the effect of violation of homogeneity of 
variance assumption on the practical significance of statistical tests when 
using ANOVA technique. More precisely, the study tried to investigate the 
effect of liberal and conservative F test in case of violation of homogeneity 
of variance assumption on the values of Eta and Omega squares as they are 
considered as typical indicators used to measure the practical significance 
of results.To answer the study's questions, random samples of virtual normal 
statistical population are drawn. Formulation of the study population were 
done deliberately where a uniform variance is used in case of non violation 
of homogeneity of variance, and non uniform in case of violation of the 
assumption. The largest sample sizes are paired with the smallest variant 
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population in case of liberal F test and the largest samples are paired with 
the largest variant population in case of conservative F test. A total of 30 
samples have been selected for each study case (homogeneity of variance 
assumption met, violating the assumption in case of liberal F, violating the 
assumption in case of conservative F) in order to investigate the values of 
Etta and Omega squares within the context of these cases. Then the required 
comparisons are made so as to answer the questions of the study where the 
descriptive statistical analyses and T-test were used. The findings of T-test 
have shown that there is a relationship between the values of Eta and 
Omega Squares in case of non violation of homogeneity of variance 
assumption. While the results of T-test have shown that there is no 
relationships between the values of Eta and Omega squares in the case of 
violation and non violation of homogeneity of variance assumption when the 
F test is liberal or conservative. In addition, the results showed that the 
values of Eta and Omega squares are greater in the case of conservative F 
than their values in case of liberal F. The study recommended that it is 
necessary to investigate the assumptions of using statistical analysis such as 
F test and particularly the homogeneity of variance assumption before 
using such techniques for analyzing data statistically. In case of violation of 
homogeneity of variance assumption, the researcher should consider the 
consequences on Eta and Omega Squares values as they used as indicators 
for describing the practical significance. In addition, when using the 
parametric statistical techniques, the statistical findings of psychological 
and educational studies should be interpreted according to meeting the 
homogeneity of variance assumption in both of reporting statistical or 
practical significance. 


e‏ مقدمة: 
من المشكلات التي واجهت الباحثين 2 مجال التربية وعلم النفس عند 
استخدام أساليب الإحصاء الاستدلالي هي أن الدلالة الإحصائية للنتائج تعتمد 
بصورة أو بأخرى على حجم العينة فقد تتغير النتائج من غير دالة إحصائيا إلى 
دالة إحصائيا نتيجة لزيادة حجم العينة. ومن هنا فقد جاءت الحاجة إلى وجود 
مقاييس لفحص الدلالة العملية للنتائج مع التقليل ما أمكن من دور حجم 

العينة 2 حساب وتفسير القيم الناتجة من خلال تلك المقاييس. 

منن سنوات طويلة والباحثون ينصحون باستخدام حجم الأثر ب2 تفسير 
نتائج أبحاثهم للتمييز بين الدلالة العملية والدلالة الإحصائية لتلك النتائج. 
ويشكك العديد من المتخصصين 4 منهجية البحث النفسي والتربوي بالفائدة 
العملية للفرضيات الإحصائية 2 الإجابة عن كثير من الأسئلة البحثية. ومن 
المعلوم أن الفرضيات الإحصائية تجيب عن سؤال يتعلق يكون البيانات التي 
جمعها الباحث كافية لرفض الفرضية الصفرية Aa)‏ إحصائيا) أو غير كافية 
لرفض تلك الفرضية الصفرية (غير دالة (La‏ بمعنى أن الجواب عن 
الأستلة الإحصائية يكون على الصورة: نعم توجد دلالة إحصائية أو لا توجد 
دلالة إحصائية ) 1998 .(Thompson,‏ 
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لكن السؤال الذي يبقى Leila‏ بحاجة إلى إجابة هو: إذا كانت الفروق 4-12 
إحصائيا أو غير دالة إحصائياء فإلى أي درجة كانت هذه الدلالة ذات فائدة 
عملية (SignificancePractical)‏ وكذلك إلى أي درجة تشير عدم الدلالة 
الإحصائية إلى فروق ليست دالة على المستوى العملي ) McLean& Ernest,‏ 
1997(. 


إن فكرة حجم الأثر (Effect Size)‏ تقوم ببساطة على صياغة الفروق بين 
المتوسطات وذلك باستخدام الانحراف المعياري (Standard Deviation)‏ 
كوحدة قياس لمقدار الفرق بين تلك المتوسطات» كما هو الحال 4 اختبار (ت) 
للعينات المترابطة والمستقلة )1988 (Cohen,‏ أو التعبير عن العلاقة بين المتغير 
المستقل من جهة» والمتغير التابع من Ai‏ أخرى» عن طريق استخراج حجم تباين 
المتغير التابع الذي يمكن تفسيره عن طريق المتغير المستقل» كما هو الحال 2 
تحليل التباين» أي أن قيمة حجم الأثر تبين إلى أي درجة يمكن التنبؤ بالمتغير 
التابع» أو تفسيره من خلال المتغير المستقل )1995 (Meclain,‏ 

من جهة أخرى فقد دلت الأبحاث الإحصائية التي قام يها رونلاد فشر 
R.Fisher‏ 2 عام al IVY‏ على أهمية التباين 2 الميادين المختلفة لعلوم BLAM‏ 
وخاصة 2 الكشف عن مدى تجانس العينات» ومدى انتسابها إلى أصل واحد أو 
أصول متعددة. وقد كان لبيرت Burt‏ الريادة 2 تطبيق هذا الأسلوب -2 العلوم 
النفسية والتربوية (البهي السيد: (AVIVA‏ 

ويدذكر الزراد (a) AAA)‏ وكذلت البلداوي (a) AND)‏ وعدس (a) ANM)‏ أنه 
يشترط لاستخدام تحليل التباين بصفة عامة عدة شروط هى: 
€ استقلالية المجموعات موضع المقارنة. 1 
4 أن تكون العينات مسحوية من مجتمعات ذات توزيعات طبيعية. 
4 أن تكون تباينات المجتمعات متساوية بمعنى تجانس التباين بين المجتمعات 

أي: 

Di م كد‎ es Mad =o, 

ويقصد بتجانس التباين أن تباين البيانات 2 مجتمعات الدراسة متساوية 
وإذا كان هناك عدم تساوي -2 التباين هذا يعني انتهاك لافتراض تجانس 
التباين. فعلى سبيل المثال إذا تضمنت الدراسة تلاثة مجتمعات فان الفرضية 
الصفرية التي يتم فحصها للتحقق من افتراض تجانس التباين تكون على 
النحو التالي: 

0 Po = de = Om 


من المعروف من خلال الدراسات السابقة والأدب المتعلق يمنهجية البحث أن 
انتهاك افتراض تجانس التباين لا يؤخذ بعين الاعتبار بصورة جدية من قبل 
الباحث إلا 2 حالة وجود فروق بين أحجام العينات. وبمعنى آخر يعتبر انتهاك 
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افتراض تجانس التباين مؤثرا على قيمة ف 4 Atle‏ تحول تصميم الدراسة من 

تصميم متزن إلى تصميم غير متزن» ففي هذه الحالة فان اختبارف يصبح 

متحررا (Liberal)‏ إذا سحبت العينة الأكبر حجما من المجتمع الأصغر تباينا 
ويعتبر متحففيظا (Conservative)‏ إذا سحبت العينة الأكبر حجما من المجتمع 

الاحبر تباينا. 
وقد توصلت العديد من الدراسات إلى أن انتهاك افتراض تجانس التباين 

يؤدي إلى رفع قيمة احتمال وقوع الباحث 2 الخطأ مِن النوع الأول (رفض 

الفرض الصفري عندما يكون هذا الفرض صحيحا 2 المجتمع) ( Lix,‏ 

og. (Keselman&g Keselman, 1998‏ ما هو أثر انتهاك افتراض تجانس 

التباين على الخطأ من النوع الثاني أو بالأحرى الدلالة العملية للنتائج؟ هذا ما 

تحاول الدراسة الحالية الكشف عنه. 

e‏ مشكلة الدراسة و تساؤلاتها: 
اهتمت العديد من الدراسات يفحص تأثير انتهاك الافتراضات الخاصة 

بالأساليب الإحصائية المعلمية على نتائج تلك الأساليب. وهناك علاقة واضحة 

ومعروفة لأثرانتهاك افتراض تجانس التباين على مستوى الدلالة الإحصائية. 

ومن المعروف أيضا وجود علاقة بين قوة LS YI‏ من ناحية والدلالة الإحصائية 

وحجم العينة من ناحية أخرى. ويما أن حجم الأثر هو أسلوب يستخدم لفحص 
الدلالة العملية للنتائج الإحصائية فانه من المهم أيضا ‏ من وجهة نظر الباحث ِ 
فحص مقدار وكيفية تأثره بانتهاك تلك الافتراضات. ويصورة أكثر تحديدا 

فان الدراسة الحالية تهتم بفحص تأثير انتهاك افتراض تجانس التباين 2 

اختبار"ف" على مقدار حجم الأثر .2 حالة استخدام أسلوبي مربع ايتا ومريع 

أوميجاء لذلك فإن الدراسة الحالية تهدف إلى الإجاية على التساؤل الرئيسي: 

ما تأثير انتهاك افتراض تجانس التباين على قيم مربع ايتا وقيم مريع 

أوميجا كقيم تدل على الدلالة العملية للنتائج الإحصائية المستخدمة 

لاختبار ف؟ 
ويتفرع منه التساؤلات الفرعية التالية: 

4 هل هناك اختلاف بين قيم مربع ايتا وقيم مربع أوميجا 2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين؟ 

4 هل تتأشرقيم مربع ايتا 2 جالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد 
إذا كان اختبار ف متحررا مقارنة بقيم مريع ايتا 2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين؟ 

« هل SEG‏ قيم مربع ايتا 2 حالة انتهإك افتراض تجانس التباين وبالتحديد 
إذا كان اختبار ف متحفظا مقارنة بقيم مربع ايتا .2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين ؟ 

4 هل هناك اختلاف بين قيم مربع ايتا ب4 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين 
وبالتحديد إذا كان اختبار ف متحررا أو متحفظا S‏ 
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» هل تتآثرقيم مريع أوميجا 4 حالية انتهإك افتراض تجانس التباين 
وبالتحديد إذا كان اختبار ف متحررا مقارنة بقيم مربع أوميجا 2 حالة 
عدم انتهاك افتراض تجانس التباين ؟ 

4 هل تتأثرقيم مريع أوميجا 2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين 
وبالتحديد إذا كان LOS!‏ ف متحفظا مقارنة بقيم مريع أوميجا 2 حالة 
عدم انتهاك افتراض تجانس التباين ؟ 

4 هل هناك اختلاف بين قيم مربع أوميجا .2 حالة انتهإك افتراض تجانس 
التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف متحررا أو متحفظا ؟ 

e‏ أهداف الدراسة: 

4 دراسة واستقصاء أثرانتهاك افتراض تجانس التباين على الدلالة العملية 
للنتائج الإحصائية 2 حالة استخدام أسلوب تحليل التباين. 

4 تحديد الفروق 2 حساسية كل من قيم مربع ايتا ومريع أوميجا كمؤشرات 
للدلالة العملية للنتائج الإحصائية عند انتهاك افتراض تجانس التباين. 

e‏ أهمية الدراسة: 
ترجع أهمية الدراسة بكونها: 

» تتعلق بموضوع هام وهو آثر انتهاك افتراض تجانس التباين على تحديد قيم 
حجم الأثر حيث يرتبط هذا الموضوع بتفسير نتائج الدراسات التي تستخدم 
أسلوب اختبار"ف" لتحليل البيانات الإحصائية ومعرفة الدلالة العملية 
لتلك النتائج. 

4 تهدف إلى التعرف على أثر انتهاك افتراض تجانس التباين على قيم مريع 
ايتا ومريع أوميجا. 

4 تقدم توصيات للباحثين لاستخدام قيم مؤشرات الدلالة العملية المناسبة عند 
انتهاك افتراض تجانس التباين. 

© ;25 الدراسة: 
تتحدد إمكانية تعميم نتائج الدراسة الحالية 2 ضوء: 

sae 4‏ العينات: استخدم الباحث * V‏ عينة فقط لتمثل كل حالة من حالات 
الدراسة (عدم انتهاك افتراض تجانس التباين» وانتهاك الافتراض 2 حالة 
التحررأوالتحفظ). 

4 جميع المجتمعات التي سحبت منها عينات الدراسة كانت اعتدالية. 

4 اقتصر الباحث على قيمتين فقط كمؤشرات للدلالة العملية وهما قيم مربع 
ايتا وقيم مربع أوميجا. 

€« جميع البيانات تم توليدها من برنامج توليد البيانات العشوائية Random‏ 
(http://stattrek.com/Tables/Random.aspx) Number Generator‏ . 

« اقتصرت الدراسة على فحص أثر انتهاك افتراض تجانس التباين .2 حالة 
اختبار تحليل التباين الأحادي فقط دون غيره من الأساليب الإحصائية 
البارامترية. 
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e‏ مصطلحات الدراسة: 
e‏ تجانس التباين :(Homogeneity of Variance)‏ 

أن يكون للمجتمعات التي استمدت منها المجموعات موضع المقارنة نفس 
التباين. (الشربيني؛ 1515 (AY‏ 
e‏ تحليل التباين الأحادي :(One - way Analysis of Variance)‏ 

الأسلوب الإحصائي الذي يهتم بالكشف عن الفروق بين عدد من المجموعات 
بے متغير تابع واحد وكل مجموعة من هذه المجموعات يطلق عليها معالجة 
Treatment‏ . (الشربيني: 1° م) 
e‏ قرة الاختبار :(Power of the Test)‏ 

قدرة الاختبارالاإحصائى على رفض الفرضية الصفرية عندما تكون 2 
حقيقة الأمرخاطئة ويرمز له بالرمز P‏ حيث أن: age). P 7 17 P‏ 
والخليلي: (e) TAA‏ 
e‏ الدلالة العملية :(Practical Significance)‏ 

تستخدم الدلالة العملية للدلالة على قوة العلاقة بين المتغير المستقل والمتغير 
التابع» ويمكن تعريفها بأنها: نسبة ما يفسره المتغير المستقل من تباين للمتغير 
التابع. (الصياد, (a) A^^‏ 

2 

:)"7 "Eta Square) مؤشر مربع ایتا‎ o 

أحد المؤشرات الإحصائية التي تستخدم لفحص حجم الأثرأوالدلالة 
العملية للنتائج عند استخدام أسلوب تحليل التباين لفحص الفرضيات 
الصفرية وهو يشير بصورة أساسية إلى نسبة التباين الذي يفسره المتغير المستقل 
من تباين المتغير التابع )1988 (Cohen,‏ 
o‏ مؤشر مربع (Omega Square "© ") usd‏ 

أحد المؤشراتالإحصائية التي تستخدم لفحص حجم الأثرأوالدلالة 
العملية للنتائج وهو يعتمد على فحص نسبة التباين المفسر إلى التباين غير 
المفسر وهو أقل ين من مربع ایتا )1973 (Hays,‏ 


Liberal Violation of Homogeneity of انتهاك افتراض تجانس التباين في حالة التحرر‎ e 
:Variance 


عندما ينتهك افتراض تجانس التباين ولا تتساوى أحجام العينات وبحيث 
يكون التصميم الإحصائي غير متزن وعندما يكون التباين الأصغر مع المجموعة 
الأكبر حجما. 


Conservative Violation of Homogeneity of انتهاك افتر كن تجانس التباين في حالة التحفظ‎ e 
ariance 


عندما ينتهك افتراض تجانس التباين ولا تتساوى أحجام العينات وبحيث 
يكون التصميم الإحصائي غير متزن وعندما يكون التباين الأكبر مع المجموعة 
الأكبر حجما. 


* 
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حح حت oot}‏ نا TI CO) UMN‏ ے 
e‏ الإطار النظري = 
e‏ تحليل التباين: (Analysis of Variance)‏ 

عندما يتم المقارنة بين متوسطين فان الأسلوب الإحصائي المستخدم هو 
اختبار iO"‏ ولكن عندما يكون الهدف المقارنة بين أكثر من متوسطين فان 
أسلوب اختبار "ت" قد يعطي نتائج خاطئة. وكلما زاد عدد المتوسطات كلما زاد 
احتمال الخطأ وقل احتمال اتخاذ قرارصحیيح»› لذلك كان لابدمن Sain‏ 2 
أسلوب آخر بديل يوفر الوقت والجهد 2-9 الوقت نفسه لايقلل احتمال اتخاذ 
القرارالصحيح أو يزيد احتمال الخطأ 2 اتخاذ القرارء هذا الأسلوب يسمى 
"تحليلالتباين" وهو أحد الأساليب الإحصائية المستخدمة 4 معرفة هل هناك 
فروق بين المتوسطات آم لاء وهل المتوسطات متساوية مرة واحدة دون أخذهم اثنين 
اثنين ودون أن ينخفض احتمال اتخاذ قيرار ص حيح أو يزيد احتمال الخطأ 
عنداتخاذه» وهوالدي يسمى اختصارا ANOVA‏ وهو اختصارللمص طاح 
الإنجليزي .(McDaniel, 2005) Analysis of Variance‏ 


ويذكرعدس (VIM Qa a) IVT)‏ بأن تحليل التباين هو الذي يعتمد 2 
جوهره على تجزئة التباين العام الذي يخص جميع المشاهدات إلى تباينات 
جزئية يقيس كل واحد منها التباين الخاص بمجموعة معينة من البيانات» 
حيث يمثل كل منهما أو يقيس أحدمصادر التغير أوالاختالاف Source of‏ 
(css Variation‏ أحدها التغير بسبب المعاملات oi)‏ المجتمعات) المختلفة» ويمثل 
الآخرالتغيريسبب الأخطاء» ثم تعرف الإحصائية (أوالاختبار) F‏ بأنھاخارج 
قسمةالتباين بسبب المعاملات على التباين بسبب الأخطاء وهكذا .أي أنه يتم 
حساب التباين يسبب المعاملات» والتباين يسبب الأخطاء فنحصل على 
قيمة1المحسوبة ويمقارنة هذه القيمة بالقيمة الجدولية "أنصل إلى قرا 
إمابقبول الفرضية الصفرية أوعدم قبولها عندمستوى المعنوية المطلوب» 
ولتحليل التباين تطبيقات كثيرة 4 مختلف المجالات ( Tabachnick& Fidell,‏ 
2001(. 

وقد دلت الأبحاث الإحصائية التي قام بها رونلاد فشر R.Fisher‏ 2 عام 
a) ayy‏ على aL! Real‏ 2 اميادين المختلفة لعلوم الحياة» وخاصة .2 الكشف 
عن مدى تجانس العينات» ومدى انتسابها إلى أصل واحد gi‏ أصول متعددة. وقد 
كان لبيرت Burt‏ الريادة 4 تطبيق هذا الأسلوب 2 العلوم النفسية والتربوية 
(البهي السيب 115١م).‏ 

ويعرف تحليل التباين كما يشير طه والقاضي (VY noel AVE)‏ بأنه 
"أسلوب إحصائي الهدف منه تقسيم مجموع مربعات الانحراف الكلي إلى 
مكوناته الأساسية ومن ثم إرجاع كل هذه المكونات إلى مصدره". 

وتعتمد الطريقة الإحصائية لتحليل التباين على الخطوات التالية: 
€« حساب مجموع المريعات داخل المجموعات. 
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CO CETTE Doo ————‏ طخت 


« حساب مجموع المريعات بين المجموعات. 

4 حساب درجات الحرية لتحويل مجموع المربعات إلى التباين المقابل لهاء 
وللكشف عن الدلالة الإحصائية للنسبة الفائية. 

4 حساب النسبة الفائية» والكشف عن دلا لتها الإحصائية» وذلك لمعرفة مدى 
تجانس واختلاف تلك المجموعات (البهي السيد, ۹۷۹١م‏ ص d ١2١‏ 

e‏ استخدامات تحليل التباين: 
هناك العديد من الفوائد لاستخدام هذا النوع من التحليل الإحصائي ومنها: 

4 يفيد بے قياس مدى تجانس المفردات (Items)‏ التى تتكون منها الاختبارات 
النفسية والتربوية والاجتماعية. | 

4 يستخدم 2 قياس الفروق الفردية والجماعية 2 الأداء و2 السمات العقلية 
والشخصية وقياس الدلالة الإحصائية لذلك, نظرا لأنه يعتمد على حساب 
مدى انحراف كل فرد عن متوسط الأفراد؛ أو انحراف متوسط كل جماعة 
عن متوسط الجماعات. 

4 يفيد .2 قياس عوامل الخطأ للفروق الناتجة من اختلاف المجتمعات الأصلية 
للعيناتء مثل اختلاف النوع:المستوى الدراسي» المستوى الاجتماعي 
والاقتصادي» التحصيل؛ المهارة (الزراد, ad FAA‏ 

€« طريقةلتحليل نتائج عدد من التجارب المتوازنة تحدث كل منها .2 ظروف 
موحدة ( وعلى مجموعات متجانسة )2005 .(McDaniel,‏ 
وسوف يتناول الباحث -2 هذه الدراسة أبسط حالة لتحليل التباين والتي 

تسمى التصئيف الأحادي e One Way Classification‏ العلم بأن هناك حالات 

أخرى كثيرة لتحليل التباين منها على سبيل JEN‏ تحليل التباين الثنائي Two‏ 

: .way Analysis 

(One Way Analysis of Variance) تحليل التباين الأحادي:‎ e 
يعتبرهذاالتصنيف هو أبسط أنواع تحليل التباين» حيث تصنف المشاهدات‎ 

إلى عدة مجموعات على أساس متغير واحد أوخاصية واحدة» وهناك أشكال 

مختلفة لتحليل التباين تتوقف على عدد المتغيرات المستقلة والتابعة» وأبسط 
هذه الأشكال هو تحليل التباين الأحادي الذي يهتم بالكشف عن الفروق أو 
الاختلافات بين عدد من المجموعات 4 متخير تابع واحد وكل مجموعة من هذه 

المجموعات يطلق عليها معالجة Treatment‏ (الشربيني: ٩۹۹١م (V ua‏ 

ويذكر عودة والخليلي ob (a) AAA)‏ تحليل التباين لاتجاه واحد يفيد الباحث 

-2 اختبار الا ختلافات بين عدد من المجموعات 2 متغير تابع واحد. ومما سبق 

نجد أن تحليل التباين لاتجاه واحد هو أحد أشكال تحليل التباين ويتم بالكشف 

عن الفروق أو الا ختلافات بين عدد من المجموعات 2 متغير تايع واحد وعدة 

مستويات مستقلة. 

« افتراضات استخدام تحليل التباين الأحادي: 
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CO CETT Doo ————‏ تطخت 


يدكر الزراد (a) AAA)‏ وكذلت البلداوي (a) 49V)‏ وعدس (a) 44V)‏ أنه 
يشترط لاستخدام تحليل التباين ب2 اتجاه واحد عدة شروط هى: 
« أن تكون العينات عشوائية مستقلة؛ ويتم التحقق من هذا الشرط عند سحب 
العينات. 
4 أن تكون العينات مسحوية من مجتمعات ذات توزيع طبيعي. 
4 أن تكون تباينات المجتمعات متساوية بمعنى تجانس التباين بين المجتمعات 


67 281-2... = 5} 





حيث يمثل الصف الأول مشاهدات العينةالأولى أي المسحوية من المجتمع 
Soul‏ ويمشلالصف الثاني مشاهدات العينةالمسحوية من المجتمع 
التاني...وهكذايمتل الصف الأخيرمشاهدات العينةالمسحوية من المجتمع الأخير 
رقم -K‏ 


كما تكون خطوات الاختبار للفرضية كما يلي )2005 , :(McDaniel‏ 
« الفرض الصفري: هو أن متوسطات هذه المجتمعات متساوية» وبالرموز: 
My‏ = .... ع o: My = H3 = Hs‏ 
4 الفرض البديل: هو أن بعض هذه المتوسطات غير متساوية gi)‏ يوجد 
متوسطان oi iie‏ غير متساويين). 


Hil FU) FU; £. 4, 


4 إحصائية الاختبار: 2 هذه الحالة يرمز لها بالرمز F‏ وتأخن الشكل التالي: 





2 
حيث: Sp‏ هوالتباين بين المجموعات 
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ححص MINN UNM NNO‏ ے 
S y‏ هوالتباين داخل المجموغات 


ويمكن الحصول على الإحصاءة۴ بتنظيم الحسابات -2 جدول يسمى "جدول 
تحليل التباين الأحادي"كمايلي( 1992 :(Harwell et al,‏ 


بين المجموعات 
Between‏ 


Groups 
داخل المجموعات‎ 
Within 
Groups 





وسوف نوضح من المثال Mir ah m‏ ,55 , 
ares ET E E SSS «‏ 
Ob iF‏ حرية للبسط وللمقام K‏ 
4 المقارنة والقرار: إذاكانت قيمة1 المحسوية أقل من قيمة ۴ الجدولية فإننا 
نقبل الفرض الصفري ونرفض البديل والعكس صحيح. 
« مثال على تحليل التباين الأحادي (في: :)58٠١ end‏ 
قامأحد الباحثين بدراسة أثر ثلاث طرق تدريس على تحصيل الطلاب 2 
مقرر alo‏ الرياضيات وحصل على البيانات التالية: 
المجموعات 


| 4 | 5 |[ 6 | 2 | الجموعةالاولى | 
| 9 کڪ 2 





لتقا 
| 19 | 4 | 2 | 3 | 7 | 3 | للمجموعةالثالثة_ | 


والمطلوب اختبار الفرض الصفري القائل بعدم 392-9 فروق دالة pe‏ بين 
متوسط درجات التحصيل لدی الطلاب تعرزى إلى اختالاف طرق التدريسء إذا 


200 025,2,121- 38 pavet 


-j_alle 
N=15 ,n=5 , K=3 المعحطيات:‎ 
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مستوى دلالة 0.05 . 

















CO CETT Doo ————‏ طخت 











خطوات الحل: 
H o : 4 = 4, us‏ 
« الفرض البديل: 
H, : 4, * My * us‏ 
S 2‏ 
حساب قيم ۴ الإحصائية: من معادلة رقم )١(‏ وهي: F = 5 Z‏ 
W‏ 
وتكون الحسابات التفصيلية لتحليل التباين كما يلي: 
pi xr‏ 
ss, = -Èx‏ 
n N‏ 
s5- (2465-445 +(7+74+8+9+7) 497434244. (2+6+5+4+5+7+7+..}‏ 
15 5 
SS, _ 4541444361 6241. 2289 _ 6241 - 4578-41607 =41.73‏ 
I 5 15‏ 5 
Ip‏ 
X X E‏ = 


SS, (PEO ES ET ETE e -485-41607— 6893 


$$, = SS, - SS; 
SS, = 68.93-41.73 = 272 


بين المجموعات 
Between‏ 
Groups‏ 


داخل 
المجموعات 
Within‏ 
Groups‏ 
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ححح CO IET ET ETE I‏ تطخت 





« حدود منطقتي القبول والرفض: من جدول توزيع F‏ وعند مستوى دلالة 
5 وبدرجات حرية 2للبسطء 12 للمقام نجد أن F‏ الجدولية تساوي 3.88 


ويمكن توضيح ذلك بالرسم كما يلي: 


منطقة الرفض منطقة القبول 
l-aa‏ 

95 % 0.05 

F= 3.88 








شكل رقم :١‏ يبين حدود منطقتي القبول والرفض 

٩‏ المقارنة والقرار: وحيث أن قيمة لالإحصائيةالمحسوية والتي تساوي9.19 

أكبر من القيمة الجدولية والي تساوي 3.88 فإنهاتقع 4 منطقة الرفض 

وبالتالي فإن القرار هو رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل» أي أنه 

يوجد تأثير لطرق التدريس على تحصيل الطلاب. 
e‏ أسباب استخدام تحليل التباين الأحادي: 

لجأالاحصائيون والباحثون لتحليل التباين عندما أرادوا معرفة تساوي 
متوسطات ثلاثة مجتمعات أوأكثر وذلك بدلا من استخدام اختبار "t"‏ الذي 
يتطلب أن تتم المقارنات بين متوسطات مجتمعين» $219( يترتب على استخدامه 
كثير من الصعوبات والمشاكل كما يلي: 
4 الجهد المبذول 4 aae‏ المقارنات حيث أن: 

عدد المقارنات - عدد المجموعات sac) X‏ المجموعات - )١‏ 
Y‏ 

4 إضعاف عملية المقارنك: 
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عند كل استخدام لاختبار "t"‏ يتم المقارنة بين كل متوسطين لمجموعتين 
على حدة وبالتالي تهمل بقية المعلومات عن المجموعات الأخرى والتي يجب 
أخذها بعين الاعتبار لأنها جزء يجب ألا ينفصل وبالتالي فهي تؤثر على 59-5 
المقارنك. 
4 مخاطرة الوقوع 2 خطأ من النوع الأول: 

oy RA‏ استخدام اختبار "ا" يتم تكراره عدة مرات لعقد المقارنات لذا فإنه 
يزيد من المخاطرة 2 الوقوع ے2 las‏ من النوع OY «qo‏ عدد المقارنات ومستوى 
الدلالة يرتبطان باحتمالية الوقوع أوارتكاب خطأ أوأكثر من النوع الأول Là.‏ 
للعلاقة التالية: 

5 
US OO 

احتمالية الوقوع ‏ خطا من النوع Jo‏ = 

حيث أن sae : T‏ المقارنات. 

» : مستوى الدلالة المستخدم 2 هذه المقارنات (احتمال الوقوع 2 خطأ) 
.)۱٦ ٦ص i AA? ouo a)‏ 
e‏ تجانس التباين: (Homogeneity of Variance)‏ 

تجانس التباين يعني أن يكون للمجتمعات التي استمدت منها المجموعات 
موضع المقارنة نفس التباين إلا أن لها بالطبع متوسطات مختلفة أي أن: 


E. wl _ 2 
Ò =o, = OD "Vk 


Men) ااج ن رق اش اجان‎ M: 
( ٠ use 2d 


ويذكر gui‏ شعيشع (A A AV)‏ بأن "اختلاف تجانس التباين يتسبب 2 كبر 
قا Ga‏ ى اجمالية كبيرة 2 e‏ صخري ونين ت الوق 
2 خطأ من النوع الأول" .وعلى الرغم من أهمية هذا الافتراض إلا أنه من 
الصعب على الباحث أن يتأحد من توافره .2 بياناته بمجرد النظر,أضف إلى 
ذلك أن الباحث من النادرأن يعرف تباينات الأصلء والى أي حد تكون 
الاختلافات فيها ‏ كما هو متوقع ‏ ناجمة عن أخطاء العينة فحسب Si)‏ 
العشوائية والمصادفة) وبالمثل فان تقديرات الأصل المعتمدة على العينة قد تختلف 
أيضاء ولا يعلم الباحث إن كان هذا الاختلاف يرجع إلى أخطاء العينة أو إلى 
اختلافات حقيقية بين تباين اللاصل. 
e‏ اختبارات تجانس التباين: 
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هنالك العديد من الاختبارات التي يتم تطبيقها على المتغيرات للكشف عن 
تجانسها أو تغايرها و سنورد هنا أهم هذه الاختبارات: 
« اختبار ليفين: (Levene, 1960) Levene's Test‏ 
هواختبار إحصائي استدلالي للتحقق من تساوي تباينات مجموعة من 
العينات» وتعتمد فكرة الاختبار على فحص الفرضية الصفرية التي تنص على أن 
تباينات المجتمعات متساوية» وعند رفض هذه الفرضية الصفرية فان ذلك يعني 
عدم تحقق افتراض تجانس التباين بين المجموعات. والمعادلة المستخدمة 2 
اختبار هذه الفرضية الصفرية هي: 
Ww = (N k NZ, ES z y‏ 
(k p? 0», E UA F 2y‏ 


معادلة رقم (Y)‏ 
حىث: W‏ هي قيمة اختبار ليفين 
suc K‏ المجموعات 


l حجم العينات الكلي‎ V 
: , 1 حجم العينة 2 المجموعة رقم‎ N , 
1 المجموعة‎ J هي قيمة المتغير التابيع ج العينة‎ Y, 
1 جموعة‎ ij هو متوسط قيمة‎ Z, 
ij هو متوسط كل قيم‎ 2 . 
: (Significance) UYA مفهوم‎ e 
يشير إلى درجة الفرق بين‎ "Significance إن استخدام مصطلح "الدلالة‎ 
المتغيرين أو بين متوسطي العينتين» فرفض الفرض الصفري يسمح للباحثِ‎ 
وقد يكون هذا صحيحا‎ (Y) مثلا أفضل من الطريقة‎ )١( الاستنتاج أن الطريقة‎ 
(Markel, 1985) ولكن ليس دائما.‎ 
: أنواع الدلالة‎ e 
:(Statistical Significance) أو الدلالة الإحصائية‎ e 
استخدم العلماءاختبارات الدلالة الإحصائية لأغراض البحث مند أوائل‎ 
po القرن الثامن عشر؛ ولقد تقدمت تطبيقات اختبارات الدلالة الإحصائية إلى‎ 
كبير 2 الثلاث مائة عام الماضية» خاصة مع ظهور الكمبيوتر والتطورات‎ 
التكنولوجية الحديثة.ومع ذلك يرتكز قدر كبير من الاختبارات الإإحصائية‎ 
اليوم على نفس المنطق المستخدم 2 الاختبارات الإحصائية الأولى 4 أوائل القرن‎ 
-(Huberty, 1993 العشرين من خلال عمل فيشرء نيومان؛ وأسرة بيرسون(‎ 
إن مفهوم الدلالة الإحصائية له تسميات مختلفة منها اختبارالفروض‎ 
الإحصائية أو اختبارالدلالة الإحصائية أو دلالة الفروق أو قواعد اتخاذ القرار.‎ 
بأن الدلالة الإحصائية تعني درجة اقتراب قيمة‎ (a) I) ويرى الصياد وحبيب‎ 
مقاييس العينات من مقاييس المجتمع الأصلي» ويمكن اكتشافها بواسطة‎ 
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الاختبار الإحصائي وهو مجموعة من القواعد تمكن الباحث من رفض أو قبول 
الفرض الإحصائي وبموجبه يمكن الحكم على الفرض الإحصائي» ومقدارالتقة 
ل القرارالمتخن سواءً كان القرار بالرفض أو القبول يسمى "بدرجة الثقة" 
ونطلق مصطلح مستوى الدلالة على مقداردرجة الثقة.إن ا 
الدلالةالإحصائية هي التي تخبرنا باحتمالية أن تكون العلاقة التي نعتقد 
بوجودها هي نتيجة صدفة عشوائية» وتخيرنا أيضا بمدى احتمالية أنناعلى 
خطآمن خلال الافتراض بوجود علاقة مابين المتغيرات. ولايمكن GIL‏ نكون على 
قناعة بنسبة * * VN‏ بوجود علاقة بين المتغيرين» فهنالك العديدمن 
مصادرالخطأالتي يجب علينا ضبطهاء وعلى سبيل JEN‏ الخطأ 4 اخذالعينة 
أوتحيز الباحث ومشاكل الدقة والصدق ومشاكل أخرى بسيطة. وياستخدام 
نظرية الاحتمالات ومنحنى التوزيع الطبيعي يمكننا تحديد احتمالية 
وجودخطأعنداعتبار أن اعتقادنا بوجود عالاقة صحيح: وإذاكانت احتمالية 
كوننا مخطئين قليلةجدا ففى هذا الحالة نعتبر ملا حظتنا بوجود علاقة بين 
المتغيرين مالاحظة ذات دلالة إحصائية )1989 .(Waddel,‏ 


إن الدلالةاللإحصائية تعني وجود فرصة كبيرة لصحة الافتراض بوجود 
علاقة بين المتغيرات؛ ولكن الدلالة الإحصائية تختلف ب2 نفس الوقت عن الدلالة 
العملية Significance‏ 213011021 فقد تكون بعض النتائج Old‏ دلالةإحصائية 
ولكن الآثارالمترتبة على هذه النتائج تكون غير ذات جدوى 2 التطبيق العملي» 
ولذلك يجب على كل باحث أن يطبق كلامن اختبارات الدلالة الإحصائية 
والدلالة العملية. وعلى سبيل المشال فقد نجد بأن هناك علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين عمرالمواطن ونسبة الرضا عن الخدمات الترفيهية 2 المدينة 
فنجد بأن المواطنين الأكبرعمرا أقل رضا بنسبة LP‏ عن الخيدمات 2 المدينة من 
المواطنين الأصغر سناء ولكنه لال AO‏ تشكل فرقا كبيرا يمكن أخذه بعين 
الاعتبار؟ )2010 (King,‏ 

2 معظم الأحيان عندما تكون نسبةالفرق صغيرة ولكنها ذات دلالة إحصائية 
فان ذلك مرده إلى كبر حجم العينة المأخوذة, ففي العينات صغيرة الحجم تكون 
الفروقات غيركافية لتشكل دلالةإحصائية. وقدم )1993 Ato. 2 (Shaver,‏ 
التربية التجريبية وصفا لماهية اختبار الدلالةوقائمة بالافتراضات الداخلة 2 
اختبار الدلالة الإحصائية وشدد شيفر منهجيا على أهمية افتراضات الاختيار 
العشوائي لأفراد العينة وتوزيعهم العشوائي إلى مجموجات البجث. وشملت 
أدبيات مناهج البحث 2 السنوات الأخيرة هجوما صريحا ومباشرا على اختبار 
الدلالةالإحصائية: يستند هذا الهجوم على ما إذا كان لاختبارالدلالة 
الإحصائية أهمية وقيمة 2 الإجابة على أسئلة البحوث التي يطرحها الباحثون. 
وردا على الهجمات التي يتلقاهااختبارالدلالة الإحصائثية» ردت الجمعية 
الأمريكية لعلم النضس APA‏ بلھجة تحذيرية 2 أحد مجللات الأبحاث الرائدة .2 
مجال العلوم الاجتماعية قائلة: لا يوصي فريق العمل بالجمعية بفرض حظر 
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على اختبار الدلالة» ولكن توصى علماء النفس بأن يلقوا نظرة فاحصة على 
البيانات الخاصة بهم )1998 (Thompson,‏ 

قدم )1978 (Carver,‏ نقدا ضد اختبار الدلالة الإحصائية وأشار إلى أنه على 
الرغم من كل النقد الموجه لهذا الاختبار إلا أن التغيرات 2 الممارسات البحثية 
مازالت طفيفة. بعد خمسة عشر Lole‏ ركزت الحجج التي قدمها ) Carver,‏ 
1993( 2 مجلة التعليم التجريبي على الجوانب السلبية من اختبارالدلالة 
وعرض سلسلة من الطرق للتقليل من أهمية الاختبارء وقد اختلفت الحجج L‏ 
مقال Carver‏ لعام a) VAY‏ عن مقاله لعام ۹۷۸م 4# التحول من نهج متعصب 
مضاد للدلالة الإحصائية والتوجه نحو نهج يجمع أكثر من منهج. 

إن إحدى أهم تأكيدات الانتقادات 2 الممارسات المعاصرة هو أنه يجب على 
الباحثين تقييم الأهمية العملية للنتائج وليس فقط الأهمية الإحصائيةء واتفق 
(Kirk, 1996)‏ على أن اختبارالدلالة الإحصائية جزء ضروري من التحليل 
الإحصائي؛ وأكد أن الوقت قد حان لتضمين الدلالة العملية 4 النتائج 2 
دفاعه عن ضرورة استخدام الدلالة الإحصائية ولكنها غير كافية لتفسير 
البحوث؛ وذكر )1993 (Huberty,‏ أنه ينبغي ألا يعتمد الباحثون التجريبيون 
حصريا على الدلالة الإحصائية لتقييم نتائج الاختبارات الإحصائية وإجراء 
بعض أنواع قياس حجم الأثر. 

وتعبر الدلالة الإحصائية لاختبارات الفروق عن دلا لة الفروق الظاهرية» 
بمعنى أن البيانات كافية لرفض الفرضية الصفرية: إلا أن الدلالة الإحصائية 
تتأثر بججم Zina‏ فعندما تكون العينات كبيرة الحجم يكون الفرق دال 
إحصائياء ويعزى ذلك إلى أن las‏ المعياري Standard Error‏ يقل كلما كان 
حجم العينة كبيراء وكلما انخفضت قيمة الخطا المعياري أصبحت قيمة 
إحصائي الاختبارأكبر وبالتالي أقرب إلى أن تكون دالة . وتتأثرقيمة إحصاء 
الاختباريحجم العينة كما توضحها المعادلة التالية: 

قيمة الإحصائي - د (حجم الأثر × حجم العينة) معادلة رقم (5) 

وبالتالي يمكننا القول بأن قيمة الاحصاءة هي دالة لكلا من حجم الأثر 
وحجم العينة» أي أن قيمة الإحصائي ممكن أن تكون دالة إحصائيا 2 العينات 
الكبيرة حتى لو كان حجم الأثر صغيرا . الجضعي» (Ye «e! ve‏ 
e‏ قو الاختبار (Power of the Test)‏ : 

ذكر عودة والخليلي (a VAAN)‏ أن قوة الاختبارهي قدرة الاختبار الإحصائي 
على رفض الفرضية الصفرية عندما تكون 2 حقيقة الأمر خاطئة» وهي أيضا 
تكون على صورة احتمال تعتمد قيمته بشكل مباشر على احتمال ارتكاب الخطأ 
من النوع الثاني» حيث أن : P = 1 - f‏ 
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حي ث أن :احتمال الخطأ من النوع الثاني (قبول الفرض الصفري وهو 2 

الحقيقة (bL‏ 
وزيادة قوة الاختبار تعني تماما تخفيض احتمال الخطأ من النوع الثاني 

بسبب العلاقة العكسية بينهما. 
وقد حدد (عودة والخليلي» (a) TAA‏ عددا من العوامل التي SEG‏ قوة الاختبار 

بهاء ومن هذه العوامل ما يلي: : 

€ حجم العينة: تزداد قوة الاختبار بزيادة حجم العينة» فالجينات الكبيرة جدا 
تجعل أي فرق بسيط بين الإحصائي elatio‏ المناظر له فرقا ذا دلالة إحصائية: 
فكبر حجم العينة يؤدي إلى ظهور أي أثر للمتغير المستقل على المتغير التابع. 

4 مستوى الدلالة ( > ): تزداد قوة الاختبار بازدياد قيمة مستوى LAM‏ وهى 
القيمة القصوى لاحتمال ارتكاب خطأ من النوع الأول» وتوجد علاقة بين 

(C‏ 6 فزيادة أحدهما يرافقها نقصان الآخر ولكن ليس بنفس المقدار. 

4 أي أن الاختبارالذي يعطي Mie‏ مستوى دلالة ١,١٠ Y)‏ ) يعد أقوى كفاءة من 
الاختبارالذي يعطى لنفس ذلك الحجم مستوى دلالة )4,99( 

4 علاقة القيمة الحقيقية للمعلم بقيمته 2 الفرضية الصفرية: تزداد قوة 
الاختبار الإحصائي كلما ابتعدت القيمة الحقيقية للمعلم عن القيمة 
المفروضة للجهتين: القيم الأعلى والقيم الأقل» وتكون قوة الاختبار 2 نهايتها 
الصغرى عندما تكون القيمة الحقيقية مساوية تماما للقيمة المفروضة. 

4 الاختباربذيل واحد أو ذيلين: تزداد قوة الاختبار عندما يتحقق الباحث من 
صحة الفرض الصفري P ١‏ باختبار إحصائي od‏ طرف واحد. فإذا حدد 
الباحث المتوسط ب2 ضوء الفرض الصفري؛ وكان هذا الافتراض صحيحاء 
فالخطأ من النوع الثاني أقل مما لو استخدم اختبار بطرفين. 

: (Practical Significance) الدلالة العملية‎ : ibe 
تعد الدلالة العملية من المفاهيم التي تستخدم 2 كثير من الاختبارات‎ 

الإحصائية التي تعتمد الأبحاث فيها على الفرض الصفريء ويعتبر مقياس 

لدرجة las‏ الفرض الصفري 2 المجتمع الإحصائي. فإذا كان الفرض الصفري 
يعبر عن غياب الظاهرة 2 مجتمع الدراسة» فان AT AT‏ العملية تعير عن درجة 
وجود هذه الظاهرة 4 ذلك المجتمع؛ وكلما كانت قيمة الدلالة العملية 

كبيرة دل ذلك على وجود الظاهرة بدرجة أكبر 4 ذلك المجتمع ) Cohen,‏ 

P.9-10‏ ,1988).إن الدلالة العملية مرتبطة بدلالة الفرق الإحصائى»ولها 

أهميتها العملية والتطبيقية فهي تعتبر الوجه الآخر للدلالة لأنها تقوم بتقييم 

الفرق الإحصائي المحسوب 24 اختبار دلالة Lei (39 atl‏ الدلالة الإحصائية فهي 
محدودة 2 تفسير النتائج العملية. وقد أوصى يعض الباحثين التربويين أمثال 

(Hays) 3L a‏ وحووهن (Cohen)‏ وثومبسون (Thompson)‏ وماكنمارا 

(McNamara)‏ بضرورة حساب قوة العلاقة بين المتغير التابع والمتغير المستقل» 

وأطلق عليها اسم (الدلالة العملية). ويشير الصياد (e FAMA)‏ إلى أن الدلالة 
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الإحصائية شرط ضروري من شروط اتخاذ القرار ولكنها ليست كافية لاتخاذ 
قرار نفسي أو تربوي OY‏ القرار المتخن يتحقق فقط عندما نحسب قوةٍ العلاقة 
بين المتغير المستقل والمتغير التابع .وسميتالدلالة العملية حديثا "بحجم 

الأثر" أو 85-3 o‏ الإحصائي وتمت ت مناقشتها من قبل هايز )1973 (Hays,‏ 

الذي ald‏ بتطوير i$‏ شر مريع أوميجا ) 9( . وقد ڪد TAY aLe)‏ )9( على 

أهمية الدلالة العملية أو التطبيقية» وأن على الباحث أن يضعها 2 اعتباره LEY‏ 

مترابطة ويكمل بعضها الآخر. فالدلالة العملية ليست بديلة للدلالة 

الإحصائية؛ وإنما مكمل لها ويجب على الباحث التريوي أن يستعين بها بعد 
الاستنتاج الإحصائي لاختباردلالة الفروق لاتخاذ قرار سليم. ويستخدم 
الباحثون مؤشرا ات مختلفة لتقدير حجم الأثر أو الدلالة العملية: وهذه المؤشرات 
تختلف باختلاف هدف البحث وتصميمه. وقد صنفت 2 مجموعتين رئيسيتين 

هما: 

4 مؤشرات الفروق المعيارية بين المتوسطات» والتي منها على سبيل QUAM‏ مؤشر 
كوهن " 4" ومؤشر جلاس " 4 " ومؤشرهدجز" 5 ". 

4 مؤشرات قوة العلاقة أو الارتباط بين المتغيرات باستخدام العوامل المؤثرة .2 
القوة وهي (حجم العينة» ومستوى الدلالة...) والمتضمنة 2 البحث» ومن 
أمثلة هذه المؤشرات مريع ايتا d‏ 7" ومريبع أوميجا"7 م "و "R?"‏ 
.(Thompson, 2006)‏ 
إن Read phonetically Dictionary-View detailed dictionary‏ الأهمية 

العملية هى إضافة هامة للدلالة الإحصائية عند النظر 2 الآثارالسلبية 

المحتملةء نظرا OY‏ الفروق غيرذات المعنى بين المجموعات ستكون "ذات دلالة 
إحصائية" مع أحجام عينات Byres‏ لذلج من المهم تحديد ما إذا كان حجم 
الفرق بين اليجموعات يمثل تمييزا محتملا. وقد تكون مقاييس الدلالة العملية 
مفيدة عمليا 2 المواقف التي تكون فيها أحجام العينات كبيرة جداء ويصبح فيها 
اختبارالدلالة الإحصائية إجراء غير ذا أهمية؛ 4 الواقع؛ إن إجراء وتفسير 

اختبارات الدلالة Lilaa Yi‏ عندما تكون العينات كبيرة جدا غير سليم Leale‏ 

ويمكن أن يكون مضللا . 

e‏ الدلالة الإحصائية والدلالة العملية والتمييز بينهما: 
يمكن مقارنة الدلالة الإحصائية والدلالة العملية وفق عدة نقاط على النحو 

التالى: 


هرت مطلع القرن العشرين بواسطة جالتون ظهرت بداية العشرينات بواسطة 


(Galton)‏ عا بيرسون 
تبنى على نظرية الاحتمالات بتحديد مستوى | تبنى على وجود الفرق ذو الدلالة 
الدلالة طبقا للقيم المتعارف عليها بين الإحصائية, وتعتمد على تقدير 
الإحصائيين دقيق لقوة العلاقة 
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معرفة المزايا الفعلية والحقيقية 
تحديد الاختلافات 2 نتائج البحث الناتجة فة المزايا الفعلية والحقيقي 
CM‏ نات العث ائية iia zd An‏ الناتجة عن استخدام معالجة 
Ee enu x MUROS‏ 3 معينة» والقدرة على تفسير حجم 
CUu‏ الاختلاف النات 


mum‏ ; | إلى قرار برفض الفرة 
الهدف الوصول للقرار ا لخاص برفض الفرض ROTER UE PM‏ 
الصفري 0 11 تنتهى الدلالة الإحصائية - 


naa PETENS 

oo ينة يث 3 ن وظيفة تكون مستقلة عن حجم‎ TR ud 9 e 

a PORK‏ لا تأثير لكبر حجم العينة على 
اعد aur‏ لحجمها الدلالة العملية 





وتتشابه الدلالة الإحصائية والعملية من حيث: تاريخ النشأة والهدف 
والمؤشرات والأهمية. فالدلالتان مترابطتان ويكمل بعضهما الآخرء فالدلالة 
الإحصائية شرط ضروري ولكنها ليست كافية لاتخاذ قرار نفسي أو تريوي» 
فالقرار المتخن يتحقق فقط عندما نحسب قوة العلاقة والارتباط بين المتغيرين 
المستقل والتابع وهي ما تسمى بالدلالة العملية أو "حجم الأثر". 
ee‏ الأثر: (Effect Size)‏ 

مصطلح يطلق على مجموعةالمؤشرات التي تقيس مقدارتأثيرالمحالجات» 
وتختلف عن اختبارات الدلالة 2 أنها مستقلة عن حجم العينة. وتعتبرمقاييس 
حجم الأثرالعامل المشترك لدراسات "ماوراءالتحليل"1/16183-41131(0515: والتي 
تلخص النتائج التي نحصل عليها -2 مجال نوعي من البحث. 

وعرف كوهن )1988 (Cohen,‏ حجم الأثر بأنه "درجة تواجد ظاهرة .2 
مجتمع ما (فروق بين متوسطات أو علاقة بين متغيرات 2 مجتمع محدد) أوهو 
درجة خطأ الفرضية الصفرية (أي درجة وجود فرق بين المتوسطات أو علاقة بين 
المتغيرات). أي أنه عندما تكون الفرضية الصفرية خاطئة فان هذا لا يعني 
بالضرورة وجود فرق كبير وواضح بين المتوسطات» حيث يمكن أن يكون هذا 
الفرق صغير أو متوسط» من هنا يمكن احتساب قيمة حجم HI‏ أكبر من 
الصفر موجودة 4 مجتمع محدد وأنه كلما كبرت هذه القيمة كلما زادت 
احتمالية تواجد الظاهرة قيد الدراسة 2 ذلك المجتمع. وقد عرف هاس 
(Hasse, 1983)‏ حجم الأثر بآنه مقدار الانحراف عن الفرضية الصفرية» ويمكن 
أن يعبر عنه كمعلمة يأخن القيمة صفر عندما تكون الفرضية الصفرية 
صحيحة وقيمة أكبر من الصفر إذا كانت الفرضية الصفرية خاطئة. 

ومؤشر حجم الأثر (Effect Size Indicator)‏ هو قيمة كمية تشير إلى درجة 
العلاقة بين متغيرات الدراسة ضمن مجتمع محدد مسبقا (مجتمع الدراسة) 
)2: نصار (Shaver, 1993) jac zeg. (Y vet‏ عن أهمية مقاييس حجوم 
الأشر بقوله: "أعتقد بأن الدراسات يجب أن تنشر بدون اختبارات الدلالة 
الإحصائية؛ ولكن ليس بدون أحجام الأثر". 

ويرى كيلو )1998 (Kellow,‏ أن أول ما يميز حجم الأثر هو إمكانية تة تفسيره 
بشكل مستقل عن حجم العينة» وهو مفيد 4 تحديد المقدار الفعلي للفروق بين 


* 
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متوسطات المجموعات أودرجة التلازم بين المجموعات» وهو يزود الباحتين 
بمعلومات تتجاوز حدود اختبارات الدلالة الإحصائية ويمنحهم فهما واضحا 
للبيانات التي بين أيديهم. ويؤكد على ذلك هوستون )1993 (Huston,‏ حيث 
ذكر أن حجم الأثر هو آي مقياس يخبر عن مدى تفسير المتغير التابع أو توقعه 
بواسطة المتغير المستقل» فمن المميزات المهمة لحجم الأثرأنه يمكن الباحث 2 أي 
دراسة من تقدير مدى تأثر الدلالة الإحصائية للنتائج بحجم العينة » ويعد 
حجم العينة العامل الأساسي 4 تقرير ما إذا كانت نتائج أي دراسة دالة أو غير 
atte‏ إحصائيا. )1992 (Snyder& Lawson,‏ 


وتوجد مجموعة من الصيغ لقياس حجم الأثرء 359-239 ale‏ يمكن قياس 
« كفرق معياري بين متوسطين. 
« كارتباط بين المتغيرات المستقلة والدرجات الفردية على المتغيرات cla M‏ 
هذا الارتباط يسمى "حجم التأثير للارتباط ."effect size correlation‏ 
(Rosenthal& Rosnow, 1991)‏ 


وزيادة على الطريقتين السابقتين يمكن حساب قيمة حجم الأثر .2 حالة 
وجود درجات حرية أكبر من الواحد الصحيح عن طريق حساب قيمة مربع ايتا 
( 7) باستخدام حزمة البرامج الإحصائية المعروفة اختصارا 5255. 
وقد أوجزهوستون )1993 (Huston,‏ فوائد مقاييس حجم الأثر على النحو 
التالى: 
» حجم الأثر يشير إلى درجة وجود الظاهرة 2 المجتمع بمقياس متصل؛ بحيث 
يعني الصفر عدم وجود الظاهرة. 
4 يزود الباحثين بمؤشرات للدلالة العملية بخلاف اختبارات الدلالة 
الإحصائية. 
4 يمكن استخدام حجم الأثر 2 المقارنة الكمية بين نتائج دراستين أو أكثر. 
4 يمكن استخدامه 2 تحليل القوة الإحصائية لتحديد كم عدد العناصر 
المطلوبة 2 دراسة معينة. 
وقد أورد كيرك )1996 (Kirk,‏ 40 مقياسا لحجم الأثر؛ وصنفها 2ے ثلاث 
فئات هي: مقاييس حجم GAYI‏ ومقاييس قوة العلاقة» ومقاييس أخرى. 
«مؤشرات ومقاييس حجم الأثر: (Effect Size Indicators and Measures)‏ 
هناك مؤشرات كثيرة تستخدم للدلالة على حجم الأثر- 2 حالة استخدام 
تحليل التباين الأحادي لفحص فرضيات البحث ‏ تعتمد على حساب كم 
التباين الكلي الذي يمكن تفسيره للمتغير التابع عند اعتبار المتغير المستقل 
مرتبط 2 علاقة معه أو مؤثر عليه وتتراوح قيمة هذه المؤشرات من صفر إلى 2١‏ 
ومن الامثله على هذه المؤشرات ما يلي: 
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شر e‏ ايتا (Eta Squared)‏ ويرمز له بالرمز( NOTUM‏ هذا المؤشر 
a E im‏ عام e! IVY‏ ومؤشرمريعايتاالجزئى ) Partial Eta‏ 
(Squared‏ والذي قدمه كوهن Cohen‏ عام ia) IVT‏ ومؤشر ape‏ أوميجا 
(Omega Squared)‏ ويرمز at‏ بالرمز( ‏ © ) وقدم هذا المؤشرهايز aLe Hays‏ 
۲ ام ومؤشرمربعايبسلون (Epsilon Squared)‏ ویرمز له بالرمز( €( 
وقدم هذا المؤشر كيلي Kelly‏ عام IYO‏ ١م؛‏ وغيرها من المؤشرات ) Snyder&‏ 
(Lawson, 1992‏ . وذڪر هويل )1995 , (Howell‏ أن أكثر المؤشرات شيوعا 
لتقدير قيمة حجم الأثر 2 ATL‏ استخدام تحليل التباين الأحادي هما: 
4 مؤشر apo‏ ايتا (Eta Square)‏ والذي طوره كوهن عام avy‏ ام ) Cohen,‏ 
(ters‏ 
4 مؤشر مربع أوميجا gadig (Omega Square)‏ طوره هايز عام e! VAY‏ 
(Hays, 1963(‏ . وسيتم استعراض هذين المؤشرين بالتفصيل لاستخدامهما 
2 الدراسة الحالية فيما بعد. 
إن أحد طرق التحقق من الدلالة العملية للنتائج الدالة إحصائياء هي 
Cond EC dS cias‏ و icol) ga‏ تاا اة انس تفس رواب طة انر 
(المتغيرات) المستقلة. ولذا فإنها عبارة عن نسبة التباين المفسر إلى التباين الكلي 
Lawson, 1992)‏ ) . وهناك مؤشرات ثيرة لتقدير التناسب به 
التباين المفسر منها نسبة الارتباط المعروفة مريع ايتا ) UC‏ 9 أوميجا 
É‏ ۵ )» ومريع ايبسلون ) € ) وغيرها من المؤشرات» وبشكل عام OLB‏ جميع 
طرق الاختبارات البارامترية (المعلمية) الشائعة يمكن استخدامها كتقديرات 
نسبة التباين المفسر يسبب أنها ارتباطية .(Kellow, 1998) Correlational‏ 


وعرض كوهن )1988 (Cohen,‏ أهم مؤشرات حجم الأثر ومنها: 
مؤشر حجم AYI‏ ل لاختبار(ت) للفروق بين المتوسطات: 
Hy 7 Ho‏ 
Ó‏ 
حيث: d‏ هو مؤشر حجم التأثير. 
mc a My)‏ 
هو الانحراف المعياري لإحدى العينتين (بافتراض تساويهما). 


Lei‏ إذا كان الانحراف المعياري للعينتين غير متساويين؛ فان قيمة الانحراف 
المعياري المستخدم 2 المعادلة السابقة يحسب كالآتي: 


d =‏ معادلة رقم )9( 
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2 
ies TR O ó. 

حيث: 1 و2 هما الانحراف المعياري للعينتين (1) و (2). 
o‏ تفسير كوهن لقيمة حجم الأثر1: 

إن مفردة كوهن الإ حصائية»التي هي عبارة عن تحول الفرق -2 معدلين» قد 
تكون بمثابة مقياس آخر متري مفيد» بالرغم من عدم توفر قواعد واضحة 
وشاملة للتفسير؛ اقترح كوهن )1977 (Cohen,‏ "الذي كتب .2 وقت لاحق أنه 
يأسف لتقديمه القواعد الثابتة التي يتم إساءة تطبيقها بسهولة"تصنيف 
المستويات حجم الأثر boric‏ يتم حسابه باستخدام مؤشر] لكوهن 2 ثلاث 
فتات: صغير ومتوسط وكبير. 
4 عند تحديد حجم الأثر 2 اختبار()) على النحو التالي: ر 

V‏ عندما تكون: 0.20 = Ola d‏ حجم التأثير يكون صغيرا. ر 

. فإن حجم التأثير يكون متوسطا‎ d = 0.50 وعندما تكون:‎ Y 

. فإن حجم التأثير يكون كبيرا‎ d = 0.80 وعندما تكون:‎ Y 
فقد اقترح المعايير‎ (F) أما عند تحديد حجم الأثر 2 اختبار تحليل التباين‎ 4 

التالية: : 

V^‏ فعندما تكون: 0.10 = Ola F‏ حجم التأثير يكون صغیرا۔ِ 

. فإن حجم التأثير يكون كبيرا‎ F = 0.40 وعندما تكون:‎ V 

ويحتوي الجدول رقم (Y)‏ على مقادير حجم الأثر الصغيرة والمتوسطة 
والكبيرة .2 حال استخدام ثلاثة اختبارات إحصائية هى: اختبار F‏ واختبار] 
واختبار tr‏ لاختبارفرضية حول ما إذا كان معامل بيرسون للارتباط بين 
متغيرين 4 المجتمع يختلف عن الصفر. 


معادلة رقم )*( 


وع الاختبار الا حصائي المستخد 


جدول قم (Y)‏ تصنيف وهر م الأثر حسب ذ 
d 5‏ حالة d‏ .2 حالة استخدام d‏ .2 حالة استخدام اختبار 
+3 | “ايتتخدام اختناز etr F Laai‏ 


0.29 -0.1 0.24 -0.1 0.49 -02 pum 
0.49 -0.3 0.39 -0.25 0.79 -0.5 متوسط‎ 
فوق 0 - فمافوق 0.5 — فما فوق‎ Laa — 0.8 كبير‎ 





% يساوي حجم الأثرقيمة معامل الارتباط (Cohen, 1977) r‏ 


كما يمكن تفسيرحجم الأثر كنسبة عدم تطابق درجات المجموعة 
التجريبية مع درجات المجموعة الضابطة»ءإذاكانت قيمة0-0.0 فهذايعني أن 
توزيع درجات المجموعة التجريبية ينطبق تماما على توزيع درجات المجموعة 
الضايطة (توجد نسبة صفر/ من عدم التطابق)ء وإذاكانت قيمة0.8 = d‏ فهذا 
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يعني وجود نسبة LEY V‏ من عدم التطابق بين توزيع الدرجات 2 
كلتاالمجموعتين» وإذاكانت قيمة01-1.7 فهذا يدل على عدم تطابق yO É‏ 2 
التوزيعين وكيك يمكن تمسير قيمة "A‏ علي أساس التمسيم لكين علي 
النحوالتالي: 

إذا كانت قيمة0.0 = 1فهذا يعني أن متوسط المجموعةالتجريبية يمثل 
المثينى ال( * 2( للمجموعة الضابطة وإذاكانت قيمة0.8 = 0فهذايعنى أن 
متوسط المجموعةالتجريبية يمثل المثيني (YI)‏ للمجموعة الضابطة وإذا 
كانت 1.722543 = d‏ فهذايعني أن متوسط المجموعة التجريبية يمثل المئيني 
e)5‏ ,46( للمجموعةالضابطة. والجدولان التاليان يوضحان تفسيرا لقيمة حجم 


الأثر: 


نسبة عد 
_ سل س LEE Du‏ 
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* فشكل قيمةالتباين المفسر للمتغيرالتابع )1977 (Cohen,‏ 
4 مؤشر حجم التأثير f‏ لاختبار تحليل التباين (ف): 





(V) معادلة رقم‎ f = 


حيث: هي مريع ايتاء وتحسب كالآتي: 
SS‏ 


T between. 


SS 


SSremeen siya‏ هو مجموع المربعات بين المجموعات. 


د هو مجموع المربعات الكلي. 
4 حجم التأثير (Minium, Rosopa &King, 2010):"g"‏ 


هومقياس استنتاجي؛ يحسبب الجذرالتربيعي لخطأمجموع المربعات لتحليل 
التباين للفروق بين مجموعتين» ومعادلةحسابه من المتوسطات هي: 
g-MI-M2/8S,‏ معادلة رقم )^( 
حيث .1 de ga M‏ المجموعة التجريبية:1/12متوسط المجموعة الضابطة. 
S= (X-MJ| /N-1‏ معادلة رقم )٠١(‏ 


( ١١ ) معادلة رقم‎ S pooled = V MS within 


وتستخدم المعادلة التالية لحساب قيمةحجم التأثير"ع"من خلال قيمهة :"t"‏ 


)١؟(مقرةلداعم‎ £ = (n, + n» )/ (nn) 


(^) معادلة رقم‎ ns 


total 


ooled 
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(Y Y) حالة و7 = ;71 معادلة رقم‎ 2. = 2t/ 42n أو‎ 


ونه المعادلة 5 " 26 át AP mies‏ ~ ""بقيمة Wes,‏ 7" .29 
حالة "f"‏ (بشرط أن تكن درعات urs desti‏ لايمكن سان REE‏ 
التأثير مباشرة من" ]"إذاكانت درجات الحرية أكبر من واحد» فتكون معادلة 


mo 


حساب حجم التأثير"ع من "ف" من المعادلك: 
Crore pos TUNE‏ 
وهنا تكون الإشارة Leila‏ موجبة»حيث أن حساب" ؟"يهمل 2I‏ ;3253 
يجب مراجعة أي المتوسطين يكون هوالأكبرثم تعطى" ]"الإشارةالمناسبة يدويا. 
:"d" "M «‏ 
g = (n/df )‏ معادلةرقم(5١)‏ 
4 حساب" ع "من حجم r"‏ "من المعادلة: 
g=|/ 1-7? I df\n, +n, )/(nn,‏ معادلة رقم )١1(‏ 
« حسابيحجمالتأثير "d"‏ منحجمالتأثير "6": 
وقيمة حجم التأثير"0"كتصحيح لحجم التأثير"ع"تعطى بالمعادلة: 
d= e - 34. +n,)-9)‏ معادلة رقم (VY)‏ 


ويرى والنووقرافتر )2008 (Wallnau& Gravetter,‏ بآنه يمكن حساب حجم 
التأثير"8"من متوسط عدد من حجوم التأثير والتي لهانفس الخطأء ولكن 

لايمكن ذلك بالنسبة لحجم التأثير "0". 

e‏ مشكلات مقاييس حجم الأثر 
إن مقاييس حجم الأثر مهمة 2 تفسير نتائج التحاليل الإحصائية ولكنها 

مثل أي عملية إحصائية لا يخلو استخدامها من المشكلات» ويرى الباحث أن أهم 

مشكلات مقاييس حجم الأثر يمكن وضعها 2 Bae‏ نقاط كما يلى: 

4 إن أغلب مؤشرات مقدار التأثير مثل الفرق المعياري» وتناسب التباين المفسر 
شديدة التأثر بعدم تجانس العينة Heterogeneity‏ وبالتالى فإنها لا تقيس 
المقدارالحقيقي لتأثير المعالجة بنفس وحدة قياس المتغير التابع ) Kellow,‏ 
1998(. 

44 إن مقاييس التلازم تعتمد على المفهوم الرياضي الذي يعمل 2 نماذج 
التحليل الخطي» وهذا يعني أن هناك تحيزا ايجابيا نحو النتائج المقدرة 
.(Snyder& Lawson, 1992) Overestimates‏ 
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€ إن بعض الباحثين يخلطون أحيانا بين قيمة حجم الأثر التي يتم افتراضها 
قبل الدراسة وذلك لتحديد حجم العينة المناسب» وبين حجم الأثر الذي يتم 
الحصول عليه كمؤشر للدلالة العملية ps‏ العينة»ولقد حاول كوهن 
التفريق بين المؤشرين بوضع شرطة على 4 على نحو 4 لحجمالأثر 
المطلوب. )1988 (Cohen,‏ 

4 إن مؤشرا ات الدلالة العملية لا تغني عن الدلالةالإحصائية؛ لأن مؤشرات 
الدلالة العملية لا تزودالباحث بأي إثبات أو برهان على احتمالية حدوث 
النتائج» لذلك من الضروري أن تكون الدلالة الإحصائية والدلالة العملية 
مترافقتين )1997 .(McLean& Ernest,‏ 

4 تواجه مؤشرا ات حجم الأثرصعوية 2 حالة المتغيرات المتعددة» وقد اعتبر 
كوهن أن هذه المؤشرات لتلك المتغيرات ليست سهلة وليست معروفة ) Nix&‏ 
.(Barnette, 1998‏ 

4 إن قياسات حجم الأثر محددة وتتأثر بعوامل وأوضاع معينة 2 البحث فهي 
مشثلاختبارات الدلالة الإحصائية لها حدددود معينة 
.(Snyder&Lawson,1992)‏ 

4 يكن Belial‏ تن شحوم Lacs SWI‏ مثل إساءة تفسير نتائج اختبارات 
الدلالة الإحصائية )1993 (Shaver,‏ 

« اختبارات الدلالة وحجم الأثر 
تستخدم اختبارات الدلالة كإستراتيجية أساسية لاتخاذ القرار .2 معظم 

البحوث باستخدام تحاليل إحصائية لاختبار الفروض أو للإجابة على أسئلة 

البحث؛ وقد يمكن وصف اختبارات الدلالة هذه 2 صيغتها التقليدية والأكثر 

شيوعا "كاختبار الفرض الصفري" )1995 (Abelson,‏ 
ولقد منح علماء النفس مؤخرا اهتماما كبيرالاختبار الدلالة للفرض 

الصفري» ويفضل البعض اختبار الدلالة للفرض الصفري Hagen, 1997; jie)‏ 

(Wainer, 1999‏ بينما يعارض البعض الآخراستخدامه (مثل 1998 (Falk,‏ 
وقد كان اختبار الفرض الصفري بالاختبارات النمطية للدلالة الإحصائية 

لمدة طويلة هو الذي يحكم الاختيار 2 معظم البحوث الكمية,وبالرغم من ذلك 

هناك اعتراف متزايد بالقيود المرتبطة باختبار الدلالة وقيم P‏ بصفته المعيار 

الوحيد لتفسير معنى النتائج نتيجة لذلكتبنت العديد من المجلات المتخصصة 

سياسات تحريرية تتطلب تقديرات لحجوم الأثر والقوة الإحصائيةبالإضافة إلى 

اختبارات الدلالة. وهناك أسباب قوية تدعو إلى ذكر تقديرات حجم التأثير 

Abelson, 1995; Keppel, 1982: Kerlinger,1986; ) منها‎ P بالإضافة إلى قيم‎ 

; (Kirk, 1995 

Yi «‏ : الفرض الصفري غير حقيقي Lia‏ تقريباء لذلك فإن رفضه لايفيد 
كثيرا حيث لا يحمل المفيد من المعلومات. 
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OOO] ———‏ ااانا UI CTT‏ ے 
4 ثانيا: تعتمد اختباراتالدلالة كثيرا على حجم العينةفعندما تكون العينة 

صغيرةتكون التأثيرات القوية والهامة ليست ذات دلالة (أي النوع الثاني من 

(Levine, 2002 :2.) قد حدث).‎ Laut 

ويتمثل بديل ذلك 2# أنه عندما يكون حجم العينة كبيراء يكون لكل 
التأثيرات حتى التافهة منها ذات مظهر مؤثر على قيم P‏ وياختصار تعكس قيم 
P‏ لاختبارات الدلالة للفرض الصفري كلا من حجم العينة ومقدارالتأثيرات 
محل الدراسة. 

ماهو مطلوب هو تقديرلمقدارالتأثير المستقل نسبيا عن حجم العينة. إن 
تقديرات مقدار التأثير أو حجم التأثير يخبرنا عن مدى قوة ارتباط اثنين أو 
أكثر من المتغيرات» أو مدى كبر الفرق بين المجموعات. وتنبأ ) Abelson,‏ 
ash (1995‏ "مع تحرك علماء الاجتماع تدريجيا من الاعتماد على الدراسات 
المفردة والهوس باختبار الفرض الصفري» سيزيد شيوع وشهرة مقاييس حجم 
التأثير". 

غالبا ما تضم قوائم الأساليب والمناهج تربيع أوميجا وتربيع ايبسلون وتربيع 
ايتا كتقديرات لحجم الأثر 2 تحليل التباين ANOVA‏ وتميل تقديرات كل 
من هؤلاء إلى الاختلاف بدرجة طفيفة daia‏ خاصة مع العينات ذات الأحجام 
المتوسطة والكبيرة( Keppel, 1982; Kirk, 1995; Maxwell& Delaney,‏ 
1990(. 
ەمؤشر مربع ايتا: ) © 7( ETA SQUARE‏ 

يرجع تاريخ مربع ایتا © ot!‏ كارل بیرسون ۶۵۲501 Karl‏ عام ۱۹۱۱م 
وهو أحد مؤشرات حجم الأثر الذي طورها كوهن عام 1177 e!‏ ويسمى أحيانا 
نسبة الارتباطء ويشيرحجمالأثرإلىقوةا لعلاقةبينالمتغير المستقل وا متغير 
التابعءوهومايعرفبا سممريعايتا50112160 Eta‏ « ويقدم مقياسا وصفيا للترابط 
بين العينات موضع البحثء وعلى الرغم من تحيز هذا المؤشر فإنه يضخم من 
مقدار الارتباط بين تباين المتغير التابع وتباين المتغير المستقل (خاصة عندما 
يكون إجمالي حجم العينة صغيرا)ء والمقدر من خلال العينة مقارنة بالقيمة التي 
يتم استخراجها من خلال جميع أفراد مجتمع الدراسة. ١‏ 

ونظرا OY‏ حزم البرامج الإحصائية الشائعة مثل (SPSS)‏ يورد قيم تربيع ايتا 
وليس قيم تربيع أوميجا أو قيم تربيع ايبسلون -2 الملفات الناتجة لتحليل 
التباين ANOVA‏ ذلك يستخدم العديد من الباحثين 2 التربية وعلم النفس 
قيم تربيع ايتاء نظرا لسهولة الحصول على قيم مريع ايتا وتفسير القيمة التي 
يتم الحصول عليها من AGUS‏ 


qm — — 
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ويعرف مريع ايتا تاجاتن ide Leg uia ALIN Gau‏ اجان 
التربيعات(1988 ,1973 (Cohen,‏ ويتم حساب مربع ايتا كما .2 المعادلة رقم 


(A) 
يصف نسبة الفرق‎ (7 ٠ ( بأن مريع ايتا‎ (Brown,2008) ويدذكر براون‎ 
الموضحة 2 المتغير المستقل عن طريق التحكم الاحتمالي والتنبؤي لسائر‎ 
النتائج» كما يعرفه بأنه تقدير أساسي وشامل للفرق الموضح من خلال تعداد‎ 
المتوسط الحسابي. ويشير إلى أن مايرمز إليه مربع ايتا( 7)هوأنه كلما‎ 
كبر حجم العينة تصغر كمية الانحياز غيرأنه تقدير سهلالحساب لنسبةالفرق‎ 

4 التعداد الموضح كما 2 المعادلة رقم (A)‏ 

ويؤكد كوهن أن قيم ) 7) ثابتة بغض النظر عن نوع mr‏ 
المستخدم وعن مستوى القياس الذي يحدده الباحث» وكلما كبرت ) m‏ 
تضيف قوة فعلية لنتائج الدراسة: وتتراوح قيمتها من صفر إلى واحد صحيح» 
وتمثل معيارا معقولا لحساب حجم الأثر كما أن المعلومات اللازمة لحسابها 
قليلة جدا. (4: نصان 1 * * (Y‏ 

وعندما تساوي ) ° 7( الإحصائية واحدا TEC‏ فهذا يعنى أن المتغير 
المستقل يعطي التنبؤ المطلوب للمتغير التابع ويبرر فاعليته من الناحية العملية 
Lei‏ عندما تساوي ( 7) صفرا فهذا يعني أن المتغير المستقل لا يخدم ولا يقلل 
من الشك 2 المتغير التابع» لذا فهي تقدم أكبر دقة للدلالة العملية. 
(Hanson, 1979)‏ 

وعند استخدام أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه يتم الاستدلال على 
مقدار التباين الكلي -2 بيانات الدراسة من خلال ما يعرف بمجموع مربع 
الانحرافات الكلي. 

وقد وضع كوهن عدة صور لحساب F‏ يواسطة مربع ايتا 2 اختبار تحليل 
التباين أهمها المعادلة التالية: 





= 7 معادلةرقم(لا١‏ 
1-75 ركم ( 
2 
حيث تستخرج قيمة ( 77( من المعادلة السابقة. 
وغالبا La‏ تستخدم ^ التصاميم تحليل التباين مباشرة على أن تكون )1( 
متوازنة (أي أن أحجام الخلية متساوية) و (ب) خلايا مستقلة (أي شخصيات 
مختلفة تظهر 2 كل خلية) . وهناك مشكلة واحدة مع 7 هي أن حجم مريع 
ايتا لكل تأثير خاص يعتمد إلى حد ما على أهمية وعدد كل من الآثار الأأخرى 


دراسات عربية في التربية وعلم )33 (ASEP)‏ 














CO CETT E] ETE I =‏ تطخت 


2 التصميم )2001 (Tabachnick& Fidell,‏ وأحد الدلالات الإحصائية التي 

تقلل من آثارهذه المشكلة هي ايتا الجزئية4 11 .PARTIAL‏ 

a 5 ) مميزات مربع ايتا‎ o 
بعض مميزات مربع ايتا )© 7( نستطيع أن نجملها ب2 الآتي:‎ 

4 تعد عملية حساب مؤشر مريع ايتا ) 7) 2 غاية السهولة من خلال جدول 
تحليل التباين il 3 ANOVA‏ اختبار تحليل التباين الأحادي» وتعتبر 
مقياسا مقبولا 4 البحوث التربوية لحساب الدلالة العملية. 

« إن معظم الإحصائيين يوافقون على أن مريع ايتا ( 7) يعطي معلومات 
أكثردقة من قيمة الفرق الإحصائي حيث يأخن 2 الاعتبار حجم العينة 
لذا فإن الباحثين المهتمين بالتنبؤ يجدون 4 هذا المقياس هدفهم لما يتمتع به 
من دقة عالية 2 التنبؤ. 

4 إن قيمة مريع ايتا ) 7) لها دور كبير 2 تقييم الدلالة العملية وبيان درجة 
التنبؤ الفعلي حتى لو كانت القيمة منخفضة للغاية. 

4» إن استخدام مربع ايتا ) 7) يساعد 4 تفسير أهمية البحث 2-9 قياس 
الفروق التي يظهرها التحليل الإحصائي. 

« تشكل مربع ايتا ) 7) رابطة قوية بين التحليل التقليدي للتباين من 
ناحية وبين الانحدار المتعدد من ناحية (Howell, 1992) ( i‏ 

« عيوب مربع ایتا ) i‏ 7( 
اتفق علماء الإحصاء على أن هناك مجموعة من العيوب على هذا المؤشر 

يمكن إيجازها .2 النقاط التالية: 

€ إن الطريقة الإحصائية لحساب مريع ايتا( ' 7( توضح أن فائدة نسبة 
الارتباط محدودة للغاية» واستخدامها أصبح شائعا خاصة 2 مجال بحوث 
العلوم الاجتماعية وذلك لتشابهها الكبير مع معامل التحديد( (R?‏ 
الأكثر فائدة والناتج عن تحليل الانحدان .Regresion Analysis‏ 

» قام بعض الباحثين بتفسير مربع ايتا ( 7) كمقياس لمقدار التغير الذي 
توضحه المعالجات ( (X‏ بينما قيم مربع ايتا التي تم الحصول عليها من 
التجارب قيما صغيرة توحي بأن تفسير هذه القيم غير صحيح: OY‏ مريع ايتا 
يستخدم لقياس درجة تباعد متوسطات المعالجة للمتغير المستقل. 

4 تعطي مربع ايتا ) 7( قيمة وتقدير لقوة العلاقة B‏ العينة حيث ينتمي 
eir‏ ا لالإحصاء الوصفى في (إحصاء العينة)» لذلك اعتبر مربع أوميجا 
) ^ © )كمؤشر إحصائي أكثر دقة من مربع ايتاء وخاصة 2 اختبار تحليل 
التباين. 

4 من المفاهيم الخاطئة عند استخدام مريع ايتا ( ٠‏ 7) أنها مستقلة عن حجم 
العينة وهذا غير صحيح لسببين: 

Y‏ أن 'مجموع المريعات بين المعالجات ) 8 ) يتم حسابها باستخدام حجم 
العينك. 


دراسات عربية في التربية وعلم )33 (ASEP)‏ 














ححح CO CET Doo‏ تطخت 


Y‏ أن توزيع عينة مريع ايتا )= 7( تعتمد بدرجة كبيرة على عدد المعالجات 

)^( وإجمالي عدد الملاحظات ) 77 ). (Murray& Dosser, 1987, P.70)‏ 
ەمؤشر مربع أوميجا ) © %( OMEGA SQUARE‏ 

يعد مؤشر مربع أوميجا أقل تحيزا من مؤشر مريع ايتاء لذلك ينبغي 
استخدامها عندما يريد الباحثون تقدير قوة العينة المجتمعية وليس مجرد 
تقديم ملخص وصفي لبيانات عيناته» وقد طور هذا المؤشرهايز e! ANY aLe‏ 
وتبعه بعد ذلك كثير من العلماء مثل ماكنمارا )1978 (McNamara,‏ وجيل 
وآخرون )1980 (Gill et al,‏ وهويل )1992 (Howell,‏ وغيرهم. 


وعلى عكس مربع ايتا فإن مريع أوميجا يعتبر بارامتر وينتمي إلى الإحصاء 
الاستدلالي ci)‏ إحصاء الأصول)ء وهو عبارة عن نسبة تعكس مقدار التباين 
المنظم من التباين الكلي 2 درجات المتغير التابع إلا أنه على عكس مربع ايتا 
يستخدم 2 تقدير النسبة من التباين الكلي التي يمكن "تفسيرها" أو "تحليلها" 
للمتغير التابع 2 الأصل الذي اشتقت منه العينة» ولكن هذا التقدير لبارامتر 
الأصل محدود بالمستويات الخاصة من المتغير المستقل (المعالجات) المستخدمة 2 
التجرية. gil)‏ حطب» 43 (a)‏ 

ويستخدم هذا المؤشر لحساب تباين المتغير التابع الناتج عن المتغير المستقل» 
ويختلف شكل معادلة أوميجا باختلاف الإحصائي المستخدم و2 حالة استخدام 
اختبار تحليل التباين الأحادي لمتغير مستقل واحد يحسب مريع أوميجا حسب 


المعحادلة التالية: 
(k -1)MS,‏ وكات = در m‏ 
= معادلة رق 
SS, + MS,‏ د 
as C aes‏ . 
حيث أن : مجموع المربعات بين المجموعات. 
6 عدد مستويات المتغير المستقل. 
° :متوسط مريعات الانحرافات داخل المجموعات (الخطأ). 
k‏ 55 : مجموع المريعات الكلي. a‏ 
وإذا كافت Liban | AI F‏ تون قيمة مرن أوميسنا o,‏ أكبر من صفر 
Lai‏ إذا كانت F‏ غير دالة إحصائيا فإن مريع أوميجا قد يعطي نتائج 
مفيدة: وذلك لأنه لا يتأثر بصغر حجم العينة» وبالتالي لا يتأثر بضعف قوة 
الاختبار. 


2 
كما يمكن أن تحسب © من قيمة F‏ الإحصائية كما يلي: 


df (F -1) 
ON) phatase (ar x F)+ df, +1 
- S178 ——— — —— 
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حيث: df‏ هي درجات الحرية 
F‏ هي قيمة ف ui)‏ حطب» ۱۹۹۱م ص٠١‏ 55) 
ويوفرمريع أوميجا À‏ © تقدير غيرمنحاز عن طريق التنبؤ بالمتغير التابع؛ أي 
أنه ash‏ خطأعشوائي 2 الحساب أكثر من مريع ايتا والتي لايصدق أن يكون 
منحازا إلى حد كبير. وعند استخدام نموذج تحليل التباين ١1017 A‏ 45أشار Jule‏ 
أن مريع أوميجا يعتبر قياس ذو قوة استنتاجية لمعدل الارتباط؛ يؤدي إلى خفض 
التحيزعلى وجه التحديد المعترف به -2 مريع ايتا ( ` 7(.) Grigorenko,‏ 
Kaufman&2009‏ ( 
«مميزات وعيوب مربع أوميجا ( * ©): 
€ يعتبر مؤشر مربع أوميجا  o‏ المؤشرالأفضل عند اللجوء لاستخدام اختبار 
تحليل التباين كأسلوب إحصائي. 
€ يعتبر مربع أوميجا ~ © إحصاء استنتاجي يمكن استخدامه للتنبؤ وحسابه 
بسهولة. 
» كلما كانت قيمة مربع أوميجا ^ © كبيرة كلما زادت قيمة الدلالة 
العملية OY) os LG SU‏ اى أن ABSA‏ طردية:وقنوة الارتباط بين 
١ ear (X,Y)‏ 
» تتراوجقيمة مربع أوميجا ما بين (* - CO‏ ولقد تبين أنه عندما تكون 
O =‏ فان هذه القيمة تشير إلى أن المتغير المستقل له أثر واضح ومحدد 
ودقيق 2 المتغير التابع؛ أما إذا كانت قيمتها مساوية للصفر فان معرفتنا 
بأثرالمتغير المستقل 4# المتغير التاإيع يشويها الكثير من الشك وعدم اليقين. 
« يقدم مربع أوميجا ‏ © تمثيلا أكثر دقة للتنبؤ c‏ لذا فهو يعتبر أفضل 
طريقة لتقييم التأثير الجانبي لحساب كمية التغير الكلي 2 المتغير التابع 
2 المجتمع. McNamara, ) (Gill et al, 1980, P. 8); (Hays, 1973, P.415)‏ 
P.52‏ ,1978( 


ومن عيوب مريع أوميجا O?‏ أنه يمكن أن تكون القِيم سالبة؛ وليس فقط 
بالتقريب كنوع من الخطأ, ولكنها مختلفة نسبيا عن الصفربو2 حالة 
الحصول على قيم سالبة فإننا نعتبرها صفر. 

وقد أشار كوهن )1977 (Cohen,‏ إلى أن مقدار مربع ايتا يعتبر صغيرا عندما 
يساوي h", Y)‏ ويعتبر متوسطا عندما يساوي )'.١ T)‏ ويعتبر كبيرا عندما 
يساوي ١.١ E)‏ ). أما مقدار مريع أوميجا فان الدراسات لم تشر إلى معايير 
محددة للحكم عليه ولعل السبب 2 ذلك أن مؤشر مريع ايتا أكثر استخداما 
من مؤشر مربع أوميجا OY‏ عملية حسابه أكثر Aggy‏ ولكن نتيجة للتشابه 
بين المؤشرين من حيث طريقة التفسير وتقارب قيمتهم خاصة مع العينات 
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الكبيرة (التى تزيد عن * * ( فإنه يمكن استخدام نفس المعايير التى قدمها 
كوهن 2 حالة مريع ايتا للحكم على مقدار قيمة مربع أوميجا. ( Snyder&‏ 
(Lawson, 1992‏ 
o‏ الدراسات السابقة 
أجرى ماكنمارا وآخرون )1978 (McNamara et al,‏ دراسة أجريت على عشر 
دراسات حيث أعيد تحليل نتائجهاء وقد نشرت هذه الدراسات 4 ثمانية أعداد من 
مجلة التعليم المهني (JVER)‏ حيث استخدمت هذه الدراسات العشر تحليل 
التباين الأحادي كطريقة إحصائية لاختبارالفرضية التجريبية. وقاموا 
بالتطبيق على إحدى الدراسات العشر التي استخدمت تحليل التباين الأجادي 
وكانت عينتها yY‏ طالبا موزعين إلى مجموعتين متهم yv‏ طالبا من 
المدارس La‏ و۱۰۸ طالب جامعي» V EA g‏ طالب على وشك الدخول 2 مجال 
العمل وحسيبوا قيمة الدلالة العملية لمتغيرات هذه الدراسة حيث وجد أن هناك 
١‏ اختبارا ذا دلالة إحصائية و ليس لها دلالة إحصائية؛ ثم قام الباحثون 
باستخدام ١٠١‏ متغيرات من متغيرات البحث لحساب الدلالة العملية لها. وقد 
تبين أن .* LV‏ من الاختبارات كانت قيمة مربع أوميجا أقل من أ ٠.'‏ من حجم 
عينة ١55‏ وحدة وعندما أخن حجم أقل للعينة أي 2 حدود * 2 وحدة فقد 
وصلت قيمة مريع أوميجا إلى 4 ...وقد علل ذلك بأن اختبارات الدلالة 
الإحصائية لاتكون -2 بعض الأحيان jm‏ من دالة لحجم العينة. وقد تبين أنه 
من بين الدراسات التي تناولها بالبحث هناك VY‏ دراسة ذات دلالة عملية adle‏ 
ولالا ذات دلالة عملية منخفضة. وتوصل مإكنمارا وآخرون إلى أنه إذا أخذن 
حجع العينة ف الاعتبارعند حساب قيمة فإنه عند مقارنة قيمتين من 
فج © ضهن المتغيزات المدروسة فستحخضل على usas cu Ua‏ القوة التسبية 
للمتغير المستقل بالتنبؤ بالمتغير التابع» وهذه المقارنة تخدم غرضين هما: عرض 
للمتغيرات التابعة التي يتنبا بها المتغير المستقل» وعرض لحجم تأثير المتغير 
المستقل عند التنبؤ بالمتغير التابع. 
وقام ماكنمارا )1978 (McNamara,‏ 2 دراسته بعملية مسح عام للأبحاث 
المنشورة 2 اثني عشر مجلدا من كتاب الإدارة ا ربعالسنوي 
«(EAQ) (Education American E‏ »ثم استخدام مؤ شر مريع أوميجا 
( ©) كمؤشر لحساب الدلالة العملية لأحد البحوث المنشورة 2 (EAQ)‏ 
والذي قامت به شيتي وكارليل» وكان عبارة عن محاولة لتحليل مفاهيم القدرة 
الشخصية التي تتناول نجاحات الإدارة والمتمتلة 4 برنامج يسمى (MBO)‏ 
لفحص العلاقات الموجودة بين خصائص المقدرة الشخصية والنجاح المحسوس 
للبرنامج كمتغير تابع. وقد استخدمت أربع اختيارات لتحليل التباين وذلت 
بقصد اختبار الفرضية الصغيرية متساوية المتوسطات. وقد توصل الباحث إلى أنه 
عند وجود فروق دالة إحصائيا يمكن استخدام نتائج تحليل التباين الأحادي التي 
تؤثر تأثيرا مباشرا على العلاقة بين الدلالتين الإحصائية والعملية لقيمة F‏ 
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are 9g Aileen YI‏ ماكتسارا اناهن الفرؤق Ld uas | ALTI‏ كات 
قيمة ^ © أقل من ٠.٠"‏ وأن LTV‏ من الفروق الدالة إحصائيا أقل من ٠.٠5‏ 
وقد علل الباحث سبب الانخفاض هذا بأن أكثر الدراسات بحوث أكاديمية. 

وقام هانسون وآخرون )1986 (Hanson et al,‏ بدراسة على النماذج الإحصائية 
المستخدمة 2 البحوث المنشورة .2 المجلدات ASH ca (Y^, Yy ÄV‏ افون 
للمؤتمر القومي للقراءة من عام (a) IYA — NAVY)‏ وكانت عينة الدراسة 
تلك الأبحاث التربوية المنشورة 2 دوريات المجلة النفسية التربوية (JSA)‏ وقد 
حاول 2 دراسته تفسير قوة العلاقة بين YX‏ من قيم احتمالات مختلفة 
وتوصل هانسون إلى أن معظم الباحثين استخدموا اختبار تحليل التباين 
ois (ANOVA)‏ استخدام الاختبارات البارامترية 4 عينة الأبحاث التي تناولتها 
دراسته أكثر شيوعاً من الاختبارات اللابارامترية بنسبة )^ :) ڪماوجد 2 
d cu‏ الأبحاث التى تناولتها دراسته أن البيانات متكررة وغير كافية وغير واضحة 
لبناء جدول تحليل التباين (ANOVA)‏ بقصد بناء قيمة الدلالة العملية 
بالإضافة إلى اختلاف العينات حيث تبين أن بعضها صغير؛ والبعض الآخر 
عشوائي» كما توصل إلى أن بعض الدراسات كان اختيارها للأسلوب الإحصائي 
غير مناسب للبحث» ولم يناقش الباحثون D‏ بحوثهم التي تناولتها هذه الدراسة 
قيمة الدلالة العملية واكتفى هؤلاء الباحثون بالاعتماد 2 قرارات بحوثهم 
على قيمة الفرض الصفري الدال ماعدا تلك البحوث التي استخدمت الانحدار 
المتعدد والتي وضحت نتائجها بواسطة القياس الإحصائي لقوة الارتباط (R?)‏ 
والممسمى بمعامل إلتحديد. ووجد هانسون أن اختباري ١‏ الإحصائية هي 
الأكثر استخداما 4# الدوريات التربوية خاصة إلا أن تقييم الدلالة العملية 
وتفسيرها ومناقشتها تميل إلى أن تكون مجهولة 2 هذه الأبحاث. بالإضافة إلى 
أن مقارنة الاختلافات بين مستويات الدلالة اللإحصائية لا تشير دائما إلى وجود 
علاقة قوية بين متغيرات 7 ومتغيرات لأ » حسب تقديرات قوة العلاقة بين 
(X‏ لا لاختبارات الدلالة 4 الموضوعات المنشورة 4 الدوريات التربوية خاصة» 
ووجد أن قوة العلاقة ومستوى الدلالة عند مستوى 9 ١.١٠‏ يمكن أن تتغير بمقدار 
التباين المفسرمن -:/٠١‏ 255 وهي علاقة Adyar‏ وقوة العلاقة لوحدات F,t‏ 
اللإحصائية عند مستوى دلالة ٠.٠ ١‏ مختلفة 2 المقداروتتراوح بين S UE‏ 
۹ من التباين المفسرء كما وجد أن قوة الاختبار لم يشر إليها 2 الأبحاث 
التي راجعهاء أى ضرورة عمل ذلت حيث أن زيادة قوة الاختبارتتم بزيادة حجم 
العينة. 

و2 دراسة موراي ودوسر )1987 (Murray& Doser,‏ التي ركزت على 
استخدام قياسات مقدار التأثير كوسيلة لمعرفة ما بعد الاختبارات الإحصائية 
وتحديد التأثيرات ذات المقدار العملي» كما استخدمت مقياس مقدارالتأثير .2 
معرفة ما بعد التحليل (Meta Analysis)‏ لربط نتائج الدراسات المختلفة .2 
مجال ما ببعضهاء إضافة إلى مناقشة المشكلات المتعلقة بقياسات حجم التأثير 
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ومنها مقياس مربع ايتا ) 7) حيث أظهر الباحثان أن مقدار التأثير ME‏ غير 
واضح للكثير من الباحثين. وقد عبر العلماء عن هذه القضية بمصطلح مقدار 
التأثير (Magnitude of Effect)‏ وهو مصطلح شامل يقيس مقدار SL‏ 
وحجم التأثيرء وقوة العلاقة أو الارتباط بين كل من X‏ 

وهدفت الدراسة التى أعدها الصياد AAA)‏ )2( إلى التعرف على ماهية الدلالة 
العملية وأهميتها وكيفية حسابها لبعض الاختبارات الإحصائية الشائعة 2 
البحوث التربوية والنفسية ودراسة واقع الدلالة العملية من خلال استخدامات 
اختبار()) -2 بحوث رسائل الماجستير والدكتوراة للطلاب والمحترفين (وهم 
الأساتنةالجامعيون الحاصلون على درجة الدكتوراة والذين يعملون .2 حقل 
التدريس والبحث الأكاديمي). وقد بين الصياد 2 دراسته أن الدلالة العملية 
تعني قوة العلاقة بين المتغير التابع والمتغير المستقل ( Strength of‏ 
(Relationship‏ هذه الدلالة العملية قد يسميها الباحث النفسي بالدلالة 
السيكولوجية» وقد يسميها الباحثرالتربوي بالدلالة التربوية» ويعني الصيادٍ 
بالدلالة إلعملية أنها مؤشرا إحصائيا لمدى قدرتنا على استخدام النتائج تفسيرا 
أوتطبيقا. وهدفت الدراسة إلى معرفة حجم العينة ومستوى الدلالة الشائعة 2 
اختبار())» وقد شملت عينة الدراسة (Y Y)‏ دورية عربية خلال الفترة -YAVV‏ 
a) TAY‏ إضافة إلى رسائل الماجستير المجازة من قبل كلية التربية بجامعة 
الأزهر خلال الفترة من AVY‏ ١م‏ وحتى عام al IA)‏ وكانت وحدة المعاينة هي 
قيمة t‏ المحسوية والمصحوية بدلا لة إحصائية لكل متغير تابع استخدم 2 الدراسية 
تحت المراجعة» ويلغ إجمالي العينة ETY‏ قيمة ل (t)‏ محسوية ودالة إحصائياء› 
وقد استخدم عددا من المؤشرات الإحصائية لتقديرالدلالة العملية تم أوجد 
العلاقة بينها. 

وقد توصل الباحث إلى أن البحث التربوي والنفسي العربي قد تخطى -2 
غالبيته مرحلة البحوث المستكشفة لمجالات جديدة حيث حجم التأثير صغير؛ 
وأن الباحث العربي قد نجح لحد كبير 4 اختيار وضبط متغيرات دراسته» وأن 
البحث الأجنبي فاق البحث التربوي العربي من منظور الدلالة العملية» بينما 
البحث العربي يتفوق على نظيره البحث الأجنبي من حيث حجم العينة. وتوصل 
الباحث أيضا إلى أن الدلالة العملية 2 حاجة للاهتمام بها من قبل الباحثين 
المحترفين بنسبة (^E, A)‏ بينما الحاجة للاهتمام بالدلالة العملية .من قبل 
الباحثين الطلاب فهى بنسبة Gig (9. ١(‏ القيمة الأكثر شيوعا لمستوى 
الدلالة الإحصائية هي: )5( ثم )٠.05(‏ واخیرا Y)‏ ).كما وجد الباحث 
أن أكثر من 22٠‏ من عينة الدراسة ذات دلالة عملية وسط حسب معيار كوهن: 
وأن العلاقة بين قيمة مربع ايتا وحجم العينة علاقة عكسية» وأن الباحثين 
يتخفون وراء حجم عينة كبير للحصول على الدلالة الإحصائية. 

وأجرى النجار (a! 3A Y)‏ دراسة استهدفت معرفة واقع الدلالة العملية 
للاختبارات الإحصائية الشائعة الاستعمال -2 رسائل الماجستير -2 كل من 
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كلية التربية بجامعة أم القرى» وكلية التربية بجامعة Rm M‏ سعود» وكانت 
الاختبارات الإحصائية المستخدمة هى ( * 2 ١7 ٠٠١‏ وقد تكونت عينة الدراسة 
من (TOY)‏ اختبار إحصائيء بواقع (VAY)‏ اختبار 2 كلية التربية بجامعة آم 
القرى بمكةالمكرمة و(١1١)اختبارخ‏ كلية التربية بجامعة S M‏ سعود 
بالرياض . وقد أشارت النتائج إلى أن الاستخدام المناسب للأساليب الإحصائية 
منخفض 2 كلا الكليتين» وأن أكثر هذه الأساليب شيوعا هو اختبار ^ 2 » وأن 
غالبية الأسإليب الإحصائية التى استخدمت كان مستواها متوسطا. وتوصل 
الباحث أيضا إلى أن أكثر أسباب الاستخدام غير المناسب للأساليب الإحصائية 
يرجع إلى عدم ملائمة مستوى القياس للأسلوب الإحصائي المستخدم؛ Dig‏ 
الدلالة العملية للأساليبالإحصائية الشائعة الاستخدام والدالة إحصائيا 
ضعيفة جداء وأن نسبة حجم التأثير الصغير كانت مرتفعة 2 جميع 
الاختبارات» و2 كل الأقسام ما عدا اختبار (t)‏ 2 قسم المناهج وطرق التدريس» 

وأجرى شيفر )1993 (Shaver,‏ دراسة توضح العلاقة بين الدلالتين 
الإحصائية والعملية حيث يرى أن اختبارات الدلالة الإحصائية لا تشير إلى 
احتمالية خطأ أو صحة الفرضية الصفرية» وإنما هى تعطى للباحث معلومات 
تتعلق باحتمال الحصول على نتيجة معينةٍ بفرق معنوي إحصائي يحدده 
الفرض الصفري» ويؤكد شيفر على أن كثيرا من الباحثين يقدمون shi‏ حول 
رفض الفرضية الصفرية بناء على نتيجة معينة ذات دلالة إحصائية. وإذا أردنا 
برأي شيفر استخلاص أي استنتاج يتعلق بالفرضية الصفرية من أحد اختبارات 
الدلالة الإإحصائية فإننا يجب أن نضعه وفق أدلة معقولية الفرضية الصفرية» 
كما أن الدلالة الإحصائية لا تعطينا برأيه معلومات عن احتمال صحة أو خطأ 
الفرضية البديله. 


ويوحي الباحث بضرورة تشجيع الكتاب والباحثين للتقليل من الاعتماد على 
الدلالة الإحصائية 4 تحليلاتهم وتفسيراتهم» ولا ينبغي نشر الأبحاث التي 
تعتمد على الدلالةالإحصائية التي لا تنبني على عينات عشوائية» وللتقليل 
برأيه من أخطاء الاستنتاج المبنية على الدلالة الإحصائية لوحدها لابد من 
احتواء التحليلات ونتائج الدراسات على أحجام التأثيرء وعلى معايير هذه 
الأحجام كمعايير كوهن مثلا. 
وقام ماكلين )1995 (Meclain,‏ بمراجعة بعض الدراسات بمجلة علم 
النفس الإكلينيكى (Journal of Clinical Psychology)‏ حيث شملت عينة 
الدراسة (Y Y)‏ مقالا نشرت بالمجلة عام a IIT‏ كانت نسبة المقالات التي 
احتوت على اختبار t gi F‏ هي LEN‏ وقد حصل الباحث من تلك العينة على 
YYA‏ إحصاءة اختبار. وقد استعمل الباحث عدد (TY)‏ من قيم إحصاءة او (EA)‏ 
من قيم إحصاءة F‏ ذي الاتجاه الآأحادي» وذلك لحساب حجم التأثير. قام 
الباحث بالحصول على: إحصاءة الاختبارء التحليل اللإحصائي» حجم العينة» 
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حجم التأثير المتضمن 2 SLAM‏ قيم ( 7 ) المحسوية؛ درجات الحرية وذلك من 
f)‏ ^( مقالا استخدمت Lo)‏ اختبار (F)‏ أو اختبار c(t)‏ حيث قام الباحث بحساب 
قيمة مريع أوميجا المصححة ومريعايتا غير الملصححة كحجوم (AS‏ وقد 
استبعد الباحث يعض إحصاءات الاختبارات يسبب فقد معلومات مثل حجم 
ccena‏ أو درجات الحرية» وقد استخدم الباحث رسم الانتشار لتوضيح العلاقة 
بين حجوم التأثير المصححة وغير المصححة مع حجم العينة. ووجد الباحث عدة 
نتائج مهمة منها: أن من )^ (Y Y‏ إحصاءة اختبار مفحوصة كانت (1) إحصاءات 
(Y)‏ هي التي صوحبت بوصف لحجوم التآثيرء وبشكل عام فقد أشير إلى حجوم 
التأثير 2 )9( مقالات من )°٤(‏ مقالا أي بما يعادل )43( . كما وجد الباحث 
أن من ال ) 9( مقالا المراجعة» استخدم (É ÉE)‏ مقالا أي ما نسبتها (ANY)‏ عبارة 
(Sta)‏ و Sta)‏ إحصائيا)ء و(؟) مقالات أي ما نسبتها )44( استخدمت عبارة (دال 
إحصائيا) 4 وصف الدلالة الإحصائية» كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود 
ارتباط بين حجوم التأثير وأحجام العينات. وتوصل الباحث إلى أن الباحثين لا 
يزالون مستمرين 4# الاعتماد الشديد على اختبار الدلالة الإحصائية 4 تقويم 
نتائج البحث» كما أن استخدام الغالبية )/۸١(‏ للغة (ia)‏ للإشارة إلى نتائج 
الدلالة الإحصائية يستلزم أن تلك النتائج ذات معنى.» كما استخلص الباحث 
من خلال معاملات الارتباط التى يلغت 0.1007- = (r‏ و 0.1189- = (r‏ 
بين حجم العينة وحجم التأثير المصحح أو غير المصحح؛ أن حجوم التأثير تعكس 
صورة أوضح للعلاقة الموجودة 2 البيانات لانها لا تحجب بواسطة حجم العينة 
مثل الإحصاءات الناتجة من اختبارات الدلالة الإحصائية. وتوصل الباحث إلى 
أن فهم واستخدام حجم التأثير سوف يمنع سوء تفسير الاختبارات الإحصائية 
كمؤشر للأهمية؛ وأن البحث النفسي مثل الذي تمت مراجعته 2 دراسة هذا 
الباحث» يمكن أن يفسر بطريقة أفضل باستخدام حجوم العينة. 

وقام كيرك )1996 (Kirk,‏ بدراسة استخدامات اختبارات دلالات الفروض 
الصفرية -2 أربع دوريات علمية للجمعية النفسية الأمريكية والمنشورة عام 
° م. وجدت الدراسة أن AVY‏ من المقالات تحتوي على مقياس واحد أو أكثر 
من مقاييس حجم التأثير. كما وجدت الدراسة أن أكبر عدد من مقاييس 
حجم التأثير المستخدمة هي التباين المفسر, علما بأن الباحث لم يتمكن من 
تحديد أنواع تلك المقاييس (مثل مريع ايتا 7» ومريع ۸... وغيرها). ومع 
ذلك فإن الباحث عندما ضم مقياس (مربع (R‏ مع بقية مقاييس التباين المفسر 
مثلت نسبة المجموع ٠١‏ من مؤشرات حجم التأثير المستخدمة 2 الأبحاث. وقد 
ذهب الباحث إلى أن ارتفاع نسبة الإشارة إلى حجم التأثير ب2 الدراسات والتي 
بلغت VV‏ قد لا يعود بالضرورة إلى إدراك الباحثين لأهمية تلك المؤشرات» ولكن 
بسبب أن برامج الحاسب الآلي Bale‏ ما تعطي بعض تلك المؤشرات 2 نتائجها 
مثل ما يحدث تلقائيا من عرض لقيمة مريع R‏ مع جميع نتائج الانحدارء وذهب 
الباحث إلى إن هذا هو سبب ارتفاع نسبة الإشارة إلى مؤشر مريع R.‏ وقد توصل 
الباحث أيضا إلى ضرورة حساب وعرض قيم الدلالة العملية. 
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وك دراسة أخرى قامت بها الصائغ (a $YV)‏ هدفت إلى معرفة واقع الدلالة 
العملية المصاحبة للدلالة الإحصائية 2 الرسائل العلمية بكلية التربية بجامعة 
ai‏ القرى والتي استخدمت اختباري (F)‏ و (]). واستهدفت الباحثة تحديد ما إذا 
كانت هناك علاقة بين الدلالة العملية وحجم العينة» ومستوى الدلالة» ونوع 
البحث (تربوي أو نفسي). وقد راجعت الباحثة -2 دراستها الرسائل العلمية 
(5؟ ٠١‏ رسالة) التي استخدمت اختباري (F)‏ و (t)‏ ثم قامت بحساب قيمتي 
( 7)و( ©) كمؤشرين للدلالة العملية وقامت بمقارنة قيم الدلالة 
الإحصائية (وعددها TEN‏ قيمة) بقيم ) 7)و( ‏ 9( كما قامت باختبار 
الفروق 2 قيم الدلالة العملية حسب أحجام العينات» ومستوى ATY‏ ونوع 
البحث (تريوي أو نفسي). وقد وجدت الباحثة أن KEV‏ من الفروق الدالة 
إحصائيا كانت عند قيمة مربع ايتا تساوي ١1.7 ig ٠.١ Y‏ من الفروق الدالة 
إحصائيا كانت عند قيمة مريع ايتا ٠,١‏ والأمر نفسه بالنسبة لقيم مريع 
أوميجا حيث نجد أن LEV‏ من الفروق الدالة إحصائيا كانت عند قيمة مربع 
أوميجا تساوي t,t Y‏ » وأن :١١‏ من الفروق الدالة إحصائيا كانت عند قيمة 
مربع أوميجا 2٠.٠١‏ فأكثرء والسبب -2 انخفاض نتائج مريع ايتا ومريع 
أوميجا ريما لأن هذه البحوث المراجعة هي بحوث أكاديمية يجريها أفراد غير 
محترفين قد تكون قابلة للأخطاء القياس (التي تحكمها العشوائية والمصادفة). 

وقد كوضلت Lusi A oe LT‏ إئى أن كق رالاس انت A iaa legii A Luo E‏ 
البحث بكلية التربية هو اختبار] بنسبة مقدارها 2/115 وليس هناك أثر 
لمستوى الدلالة الإحصائية على الدلالة العملية: وأنه لا توجد علاقة بين الدلالة 
العملية ونوع البحث (تربوي أو نفسي)ء وأن الكتب العربية تكاد تفتقر للإشارة 
إلى الدلالة العملية وأهميتها وأساليبها الإحصائية. 


وقام حجمات )21191( بإجراء دراسة استهدفت معرفة واقع الدلالة 
الإحصائية وعلاقتها مع الدلالة العملية وقوة الاختبارء وقد تكونت عينة الدراسة 
من )^^ (Y‏ فرضية صفرية» استخدم 2 فحصها الإحصائى "ف" وذلك .2 (Y^)‏ 
رسالة من رسائل الماجستير التي استخدمت تصاميم تجريبية وشبه تجريبية 2 
مجال الإرشاد التربوي والنفسي بين عام (a) VTE — VIANA)‏ وأشارت نتائج 
الدراسة إلى أن حوالى (A)‏ من الفرضيات الصفرية استخدم 2 فحصها 
مستوى الدلالة )9 ٠.٠‏ ). وأماالباقى فقد استخدم 2 فحصها مستوى دلالة 
) *.*( وأشارت النتيائج إلى أن حوالي (KY)‏ من الفرضيات المفحوصة التي 
كانت دالة إحصائيا لم تكن ذات دلالة عمليةء أما بالنسبة لقوة LORY‏ فقد 
اتضح أن حوالي نصف الاختبارات الإحصائية المستخدمة -2 فحص الفرضيات 
الصفرية والدالة إحصائيا تمتعت يقوة اختبار من مستوى متوسط وكبير. 
كما أشإرت النتائج إلى أن حوالي (ATO)‏ من الاختبارات الإحصائية لم تكن دالة 
إحصائيا» وكانت قوتها ضعيفة» وتستدعى هذه النتيجة التساؤل حول ما إذا 
كان الفشل 2 الحصول على دلالة إحصائية يعود إلى ضعف قوة الاختبارأم إلى 
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عدم وجود أثر للمتغير المستقل»؛ وأشارت النتائج أيضا إلى إن (AVY)‏ من 
الفرضيات الصفرية والمفحوصة بالإحصائي (F)‏ كانت دالة عملياء ولكن لم تكن 
دالة إحصائياء مما يعنى أنه كان هناك أثر كبير للمتغير المستقل» غير أن 
ضعف قوة الاختبار الإحصائي المستخدم حال دون الكشف عنهاء ويعود ذلك 
dale‏ إلى ضعف 2 تصميم هذه الدراسات. 


وأجرت إلطاف (a) A A V)‏ دراسة استهدفت التعرف على واقع الدلالة 
الإحصائية والعملية وقوة الاختبار الإ حصائي -2 رسائل الماجستير ب2 مجال 
النفس التربوي 2 الجامعة الأردنية ما بین عامي )154 — 440 3( وقد 
اشتملت عينة الدراسة على( Avera (Y t‏ صفرية؛ استخدم 2 فحصها 
الاختبارات الإحصائية من نوع( ۰ OE‏ وذلك 2 (Y Y)‏ رسالة ماجستير. 
وقد تم حساب الدلالة العملية ليذه الاختبارات» وقد أظهرت النتائج أن )2 (Ys‏ 
من الفرضيات الدالة إحصائيا كانت دلالتها العملية معدومة تقريباء وأن 
(Y *,3)‏ من الفرضيات الدالة إحصائيا كانت دلالتها العملية ضعيفة» وأن 
)^ 1( من هذه الفرضيات تمتعت بدلالة عملية من النوع المتوسط والكبير 
على الترتيبء بينما اقترن ))١١.5(‏ من الفرضيات غير الدالة إحصائيا بدلالات 
عملية متوسطة أو كبيرة» كما تبين أن )1 49( من الفرضيات غير الدالة 
إحصائيا كانت قوة اختباراتها الإحصائية ضعيفة: وتفسر الباحثة هذه النتائج 
بضعف التصاميم الإحصائية المستخدمة 2 مثل هذه الدراسات. 

وأجرى إبراهيم (' * * (aY‏ دراسة استهدفت التعرف على واقع الدلالة 
الإحصائية والدلالة العملية وقوة الاختبارات الإحصائية المستخدمة 2 فحص 
الفرضيات 2 بحوث مجلة دراسات - العلوم التربوية - -2 عامي -VARV)‏ 
VIA‏ م) والتي استخدمت تصاميم كمية. وقد حاولت الدراسة معرفة مستويات 
الدلالةالإحصائية المستخدمة ‏ فحص الفرضيات» ونسبة الفرضيات التي تم 
تحديد مستوى الدلالة لها قبل جمع البيانات» ونسبة الفرضيات التي تم حساب 
الدلالة العملية لهاء بالإضافة إلى التعرف على واقع الدلالة العملية وقوة 
الاختبارات الإحصائيةء ومدى اقترانها بالدلالة الإحصائية. واشتملت عينة 
الدراسة على (TYT)‏ اختبار إحصائي من نوع ( (E)  ةروشنم ٠٠۴2:٠‏ 
بحثاء وقد تم حساب قيم كل من ( ١4:7”‏ ۳ 7 باعتبارها مؤشرات 
للدلالة العملية, كما تم حساب قوة الاختبارات الإحصائية باستخدام جداول 
كوهن. 

وأشارت النتائج إلى أن Y, V)‏ 10( من الفرضيات الدالة إحصائيا اقترنت بدلالة 
عملية ضعيفة أو صغيرة: وتشير هذه النتيجة إلى دقة 4 التصميمات المستخدمة 
التي كانت كافية للكشف عن الفروق حتى الصغيرة Lge‏ كما تشير النتائج 
إلى اقتران (V Y)‏ من الفرضيات غير الدالة إحصائيا بدلالة عملية ضعيفة 
ومتوسطة وكبيرة» واقتران )12,1( من الفرضيات الدالة بقوة اختبار ضعيفة 
4 حين اقترن (ZIV)‏ من الفرضيات غير الدالة بقوة اختبار ضعيفة ويرى 
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الباحث إلى أن هذه النتائج تشير إلى ضعف 2 التصميمات المستخدمة 4 مثل 
هذه الدراسات بحيث أن قوة الاختبارات الإحصائية لم تستطع كشف هذه 
الفروق مع وجودهاء الأمرالذي يثير الشكوك 2 نتائج الدلالة الإحصائية. 
ويبين الباحث ob‏ الدراسات ذات النتائج الدالة والمصحوبة بقوة اختبار عالية 
ويدلالة عملية معقولة ذات فائدة على المستوى العملى» وكذ لت الأمر بالنسبة 
للنتائج غير الدالة والمصحوبة بقوة اختبار عالية مصحوية بدلالة عملية ضئيلة 
أو معدومة. Lai‏ إذا تمتعت النتائج غير الدالة بدلالات عملية معقوئة وقوة اختبار 
ضعيفة فان مثل هذه النتائج تكون قد استخدمت تصاميم غير دقيقة ولا يمكن 
الوثوق بمخرجاتهاء وكذلك الامر بالنسبة للنتائج غير الدالة والمصحوبة بقوة 
اختبار عالية. 
وقام هويارد وريان )2000 (Hubbard& Ryan,‏ بدراسة النمو التاريخى 
لشعبية اختبارالدلالة الإحصائية. حيث فحصت عينة عشوائية لأعداد ) (YY)‏ 
مجلةمن مجلات الجمعيةالنفسية الأمريكية (APA)‏ 
AmericanPsychological Association‏ . أنتجت هذه العينة ) * *^( مقالا 
إمبريقياء حيث كانت المقالات التى استخدمت اختبارات الدلالة الإحصائية 
(YAY, E) daas Le cel 19۸۹‏ وقد لاحظت الدراسة أن الفترة ) * 00 
٠١‏ 4( هي الفترة التي حدثت فيها ثورة استدلالية 2 ede‏ النفس» حيث بدأ 
فيها انتشارواسع للدلالة الإحصائية» بينما كان البحث ب2 علم النفس قبل 
العام * Af‏ أم معتمد على الأسلوب eer‏ . وقد بدأ استخدام قيم م بدلا من 
القيم الحرجة خلال الفترة (a) TOO NAE)‏ وقد كانت متوسطات عدد 
المقالات الإمبريقية التى استعملت اختبارات الدلالة الإحصائية من العام 
١‏ ام وحتى عام holt ٠٠١‏ ۷/ للأعوام (۱۹۱۱- sS‏ 
65 4# عام ١11١م‏ ثم تجاوزت 1١‏ 2 الأعوام من ١117م‏ وما بعد.وقد 
أوضحت هذه الدراسة أن اختبار الدلالة الإحصائية حاليا هى اللغة الشائعة 
للإحصاء الاستدلالي 2 جميع مجلات الجمعية النفسية الأمريكية APA‏ 
كما توصلت هذه الدراسة إلى أن الإعادة مع البحث الموسع؛ وارتباطه بتحليل 
Live‏ هى وسيلة أفضل من اختبارات الدلالة الإإحصائية لتقدم ونمو المعرفة 
التراكمية 2 علم النفس. 
وهدفت الدراسة التي أعدتها الحاج (aV * * V)‏ إلى التعرف على واقع الدلالة 
الإحصائية والدلالة العملية وقوة الاختبار للاختبارات الإحصائية المستخدمة 2 
رسائل ماجستير كلية العلوم التربوية. وبلغت نسبة الاختبارات الدالة إحصائيا 
Y‏ ,° من مجموع الاختبارات» تمتع ١7 A‏ منهابدلالة عملية كبيرة 
V, Vo‏ متها بدلالة عملية متوسطة و" iV) e‏ بدلالة عملية صغيرة وقد 
ار Ei ed‏ ڪاي لفحص الاستقلالية عدم استقلالية الدلالة العملية 
عن الدلالة الإحصائية. فعند قيام الباحثة بحساب قيمة مربع كاي لفحص 
استقلالية الدلالة العملية عن الدلالة الإحصائية عند درجات حرية تساوي V‏ أو 
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f‏ وجدت 2 بعض الاختبارات أن قيمة مربع كاي ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة 0.01 = ©, أي أن الدلالة العمليةٍ ليست مستقلة عن الدلالة 
الإحصائية لاختبار F‏ لتحليل التباين. وأيضا وجدت الباحثة 2 بعض 
الاختبارات الأخرى أن قيمة مربع كاي ليست ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة 0.01 = > أيأنالدلالةالعملية مستقلة عن الدلالة الإحصائية 
لاختبار تحليل التباين المتعدد .One Way MANOVA‏ 


كما أظهرت النتائج أن HEV T‏ من الاختبارات كانت ذات مستوى قوة 
منخفض A) * g‏ منها ذات قوة متوسطة وتمتع VEA Y‏ منها بمستوى She‏ من 
89411 الإحصائية وعند حساب نسبة الدراسات التي اقترنت دلالتها الإحصائية 
بقوة ياختبار ذو قوة إحصائية عالية فقد أظهرت النتائج أن من 
الاختبارات الدالة إحصائيا كانت ذات قوة إحصائية dle‏ بينما كان 3 LAAN‏ 
منها قوة إحصيائية متوسطة وكانت القوة الإحصائية ل 22.5 من الاختبارات 
الدالة إحصائيا قوة إحصائية منخفضة. 


و2 دراسة الجودة (aY * * V)‏ هدفت إلى التعرف على مستويات الدلالة 
الإحصائية والدلالة العملية وقوة الاختبارات الإحصائية المستخدمة لفحص 
الفرضيات الصفرية 4 مجلة أبحاث اليرموك سلسلة العلوم الإنسانية 
والاجتماعية 2 الأعوام (as) -١۹۸°(‏ واشتملت عينة الدراسة على ANY‏ 
فرضية صفرية استخدمت فيها خمسة اختبارات إحصائية لفحصها هى: اختبار 
Z Losier  رابتخا t LIF‏ واختبارا لاختبار فرضية حول معامل الارتباط 
. ولقد als‏ الباحث يحساب مؤشرا ات الدلالة العملية وقوة الاختبارات 
الإحصائية المستخدمة لفحص الفرضيات الصفرية من خلال البيانات 
الإحصائية المتوفرة 2 الأبحاث المنشورة 2 مجلة أبحاث اليرموك - سلسلة 
العلوم الإنسانية والاجتماعية. وتوصل الباحث إلى أن كثيرا من الباحثين 
يميلون إلى استخدام مستوى الدلالة الإحصائية ١٠.٠“‏ فقد تبين أن ٤۸.1‏ من 
الفرضيات الصفرية استخدم فيها مستوى الدلالة ٠.05‏ 2 حين أن INN‏ 
استخدمت مستوى الدلالة ٠.٠١‏ و 255,5 لم تحدد أي مستوى للدلالة 
الإحصائية. وأظهرت النتائج أن كثيرا من الباحثين لا يحسبون مؤشرات الدلالة 
العملية وقوة الاختبار الإحصائى حيث أن ۸.١‏ من الفرضيات الصفرية فقط 
تم فيها الإشارة إلى مؤشرات الدلالة العملية: و ",°° من الفرضيات الصفرية 
Y lS E a‏ ذات حجم تأثير متوسط و EO‏ / ذات 
وهدفت الدراسة التي أعدها جرادات وجودة )9 (a 3١٠‏ إلى تقييم قوة الاختبار 
الإحصائي وحجم الأثروحجم العينة بے الدراسات 839-421 .2 Y‏ مجلدا من 
مجلدات مجلة أبحاث اليرموك — سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية. واحتوت 
عينة الدراسة على YA?‏ اختبارا إحصائيا من نوع F‏ المستخدم 2 تحليل التباين 
و(ا) للعينات المستقلة (t) g‏ لمعامل الارتباط. وأمكن من البيانات التي احتوتها 
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الدراسات المنشورة حساب قيمة d‏ لكوهن كمقياس لحجم SY‏ ومن ثم 

استخراج قوة الاختبار الإ حصائي من جداول كوهن. وقد خلصت هذه الدراسة 

إلى أن ما يزيد عن ١‏ من الفرضيات التي تم اختبارها 2 الدراسات المنشورة .2 

مجلة آبحاث اليرموك — سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية قد تم رفضهاء إلا 

أن هذه النسبة العالية للرفض لم تكن راجعة على ما يبدو لكبر حجم الأثرالذي 

يقترن بهذه الفرضيات» إذ شكلت الفرضيات التي اقترنت بحجم أثر صغير أو 

متوسط ما نسبته ° LV.‏ من مجموع الفرضيات التي تم اختبارها . وبالمثل قد لا 

Panes‏ (حوالي Y‏ 79( من الاختبارات الإحصائية التي حققت الحد 

الأدنى للقوة )^( كما يقترح كوهن:؛ راجعة هي الأخرى إلى كبر حجم الأثر 

الذي يقترن بالفرضيات التي تم اختبارهاء إذ لم تزد نسبة الفرضيات التي 

اقترنت بحجم أثر كبير عن ته Loa ATI Coe mea (yo dac‏ اي ثم 

اختبارهاء الأمر الذي يقود إلى الاستنتاج بأن العدد الكبير لأفراد العينات التي 

بنى الباحثون اعتمادا على بياناتها قراراتهم -2 رفض الفرضيات الصفرية أو 

الفشل 2 رفضهاء ريما كان العامل الحاسم وراء هاتين النسبتين العاليتين. 

« التعليق على الدراسات السابقة: 
من خلال استعراض الباحث للدراسات السابقة يمكن ملاحظة ما يأتي: 

« أكدت بعض الدراسات (الصياد» IAA‏ م؛النجان (Shaver, 1993 aY A A‏ 
على أهمية تقديرالدلالة العملية للنتائج الإحصائية وعدم الاكتفاء 
بالدلالة الإحصائية. 

6 توصلت بعض الدراسات (McNamara, 1978 «Ca 5١ Vis SLaatt)‏ إلى أن 
الاهتمام بالدلالة العملية 2 البحوث التربوية قليل» وان استخدمت فهى 
منخفضة القيمة وذلك لصغر حجم العينة» والسبب 4 انخفاض هذه 
النتائج ريما OY‏ هذه الدراسات هي بحوث أكاديمية يجريها أفراد غير 
محترفين قد تكون قابلة لأخطاء القياس (التى تحكمها العشوائية 
والمصادفة). 

4 أكدت بعض الدراسات )1987 (Hanson et al, 1986; Murray& Doser,‏ 
على جدوى استخدام مربع ايتا لقياس معدل الارتباط بين المتغير 
المستقل والمتغير التابع للنتيجة الدالة إحصائياء وأفادت دراسات أخرى 
(McNamara et al, 1978)‏ يأنه عند أخن حجم العينة 2 الاعتبار عند 
حساب قيمة مربع أوميجا ^ فإننا سنحصل على مقياس يعكس القوة 
النسبية للمتغير المستقل بالتنيؤ بالمتغير التابع 

4 أفادت بعض الدراسات (الصائغ, ia T AAT‏ حجمات:1111١م؛إلطاف,‏ 
VAY‏ م؛إبراهیم ١٠٠5م؛الحاج.ء tt Y‏ م؛ جرادات وجودق 5 toV ٠٠١‏ 
ary Stu (Mcclain, 1995‏ الإحصائية بالعديد من العوامل والتى من 
أهمها حجم العينة» ومستوى الدلالة المتوقع؛ وقوة الاختبارالإحصائي 
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المتوقعة, وحجم الأثر المتوقع» والتأكيد على أهمية فحص الافتراضات 

الخاصة ياستخدام الاختبارات الإحصائية المعلمية بصورة عامة واختبار "ف" 

بصورة خاصة والتي يعتبر افتراض تجانس التباين من أهم تلڪ 

الافتراضات. 

ويرى الباحث أن سبب إجراء الدراسة الحالية هو عدم فحص أي من الدراسات 
السابقة لأثرانتهاك افتراض تجانس التباين على المؤشرات الإحصائية التي 

تستخدم لفحص الدلالة العملية للنتائج الإحصائية عند استخدام اختبار "ف" 

لتحليل البيانات» ويصورة خاصة لم تتطرق أي من الدراسات السايقة أو حتى 

تلك التي لم يتم ذكرها من خلال هذا الفصل لأثر انتهاك افتراض تجانس 
التباين على قيم مريع ايتا وقيم مربع أوميجاء ولعل هذا هو الفرق الاساسي 

والمميز للدراسة الحالية عن تلك الدراسات السايقة. 

۵ فروض الدراسة: 
سيتم هنا صياغة الفرضيات الصفرية التي سيتم اختبارها بغرض الإجابة 

على أسئلة الدراسة الحالية: 

» لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ٠.٠5‏ بين قيم مربع ايتا 
ومريع أوميجا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 11 بين قيم مريع ايتا 2 
حالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبار ف متحرراء 
وقيمها .2 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 11 بين قيم مريع ايتا 2 
حالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف 
متحفظاء وقيمها .2 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة t1‏ بين قيم مريع ايتا 2 
حالة انتهاكِ افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف متحررا 
أومتحفظا. 

« لا توجد قروق Adis‏ تحضاكيا red ECEE dixe‏ بين قيم مريع أوميجا 
2 حالية انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف 
متحرراء وقيمها 2 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض. 

44 لا توجد قروق Likasi tis‏ عند مستوى red aY‏ بين قيم مريع أوميجا 
2 حالةانتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف 
متحفظاء وقيمها 2 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض. 
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44 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة red‏ بين قيم مريع أوميجا 
.2 حالية انتهاك افِتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف 
متحررا أو متحفظا. 

e‏ إجراءات الدراسة: 


dle‏ : منهج الدراسة 

استخدمت الدراسهة الحالية المنهج التجريبي حيث قام الباحث بوصف قيم 
مربع ايتا وقيم مربع أوميجا 2 حالة عدم Lg!‏ افتراض تجانس التباين» 2-9 
حالة انتهاك الافتراض إذا كان اختبارف متحررا أو متحفظا. 
o‏ انيا: مجتمع الدراسة 

تم افتراض وجود ثلاثة مجتمعات متساوية من حيث تباين جميع المشاهدات 
المتوفرة 2 كل مجتمع من هذه Glacial‏ و2 خطوة لاحقة تم وبصورة 
قصدية انتهاك افتراض تجانس التياين ضمن تلك المجتمعات وبطريقة تجعل 
اختبار"ف" 2 حالات معينة متحررا ويبحيث تجعله 2 حالات أخرى متحفظا. 
dul jl Aue. Gt o‏ 

تم سحب عينات عشوائية عددها V*‏ عينة 2 كل حالة من الحالات حجم 
كل منها 55٠١5٠‏ من المجتمعات الافتراضية حيث تم ويصورة قصدية 
تحقيق افتراض تجانس التباين ب2 ASLAN‏ الأولى؛ و2 حالة أخرى تم وبصورة 
قصدية إنتهاك الافتراض بحيث كان اختبار "ف" متحررا Bog‏ حالة ثالثة كان 

ENT 

«رابعاً: خطوات إجراء الدراسة: 

2 البداية تم استخدام برنامج إحصائي لتوليد البيانات العشوائية Random‏ 
dep) v NumberGenerator‏ م o‏ 
متخصص .2 توليد البيانات لمجتمعات افتراضية بخصائص إحصائية معينة 
(شكل التوزيع؛ المتوسط, الانحراف المعياري)ء وبحيث تم 2 حالة عدم الانتهاك 
افتراض وجود ثلاث مجتمعات إحصائية إعتدالية ويبحيث تختلف فيها قيم 
المتوسطات وتتساوى قيم الانحراف المعياري» حيث بلغ قيمة المتوسط للمجت 
الأول ( ٠‏ 5) وانحرافه المعياري ) (Y‏ وبلغ قيمة المتوسط للمجتمع الثاني ( * 
PT em.‏ ١)»وبلغ‏ قيمة المتوسط للمجتمع الثالث (AO)‏ وانحرافه 
المعياري ) * ( .2.9 خطوة لاحقة تم اختيار عينة مر مجتمع, ومحي: 
نا حا العينات المختارة من ڪل ETE fz) ud‏ »وتم 
حساب قيم مربع ايتا وقيم مريع أوميجا على اعتبارأن البيانات -2 هذه الحالة 
لاتنتهك افتراض تجانس التباين (نتيجة تساوي قيم الانحراف المعياري)ء وتم 
تكرار هذه الخطوة  *‏ مرة على اعتبار أن كل مرة تمثل حالة. 

Lai‏ 2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين فقد تم بناء ثلاث مجتمعات 
افتراضية تختلف من حيث المتوسطات ومن حيث قيم الانحراف المعياري» حيث 
بلغ قيمة المتوسط للمجتمع الأول (E)‏ وانحرافه المعياري )9( وبلغ قيمة 
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المتوسط للمجتمع الثاني (T+)‏ وانحرافه المعياري ) (Y ١‏ وبلغ قيمة المتوسط 
للمجتمع الثالث (AO)‏ وانحرافه المعياري )2 (Y‏ وتم اختيار عينات غير متساوية 
من تلك المجتمعات» حيث تم اختيار عينات مكونة من © مشاهدات و ) 
مشاهدات و5١ Saline‏ وبحيث تم 4 حالة التحرر سحب العينة الأكبر حجما 
)1°( من المجتمع الأصغر تباينا )?( وتم سحب العينة الأكبر حجما )9( من 
المجتمع الأكبر تباينا )١5(‏ 2 حالة التحفظ c‏ وتم تكرار هذه العملية * Y‏ مرة 
وتم اعتبار كل مرة على أنها Atle‏ 2-9 خطوة لاحقة تم حساب قيم مربع ايتا 
وقيم مريع أوميجا -2 كل حالة. 
e‏ خامسا: الأساليب الإحصائية : 

تم 2 البداية تفريغ البيانات الافتراضية من خلال برنامج الحزمة 
الإحصائية للعلوم الإنسانية (SPSS)‏ وتم استخدام بعض الأساليب الإحصائية 
التي تعتمد على فحص الفروق بين التكرارات مثل اختبارت لفحص الفروق بين 
التكرارات» وللإجابة على أسئلة الدراسة واختبار الفرضيات الإحصائية. 
o‏ عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: 
« اختبار صحة الفرض الأول: ‏ ر 

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ١.١‏ بين قيم مريع ايتا وقيم 
مريع أوميجا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين. 

للتحقق من صحة هذا الفرض فقد تم حساب قيم مريع ايتا وقيم مريع 
أوميجا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين؛ وجدول رقم (T)‏ يظهر 
هذه النتائج: 


جدول رقم (1): قيم مربع ايتا وقيم مربع أوميجا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين 
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يتضح من خلال جدول رقم (T)‏ وجود تقارب بين قيم مربع ايتا وقيم مربع 
أوميجا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين حيث كانت أعلى ثلاث 
قيم من قيم مريع ايتا على النحوالتالي: Let ٠ AO SAN Vs‏ كانت 
أعلى ثلاث قيم من قيم مربع أوميجا على النحو التالي: At, SAY je AA:‏ 

من AL Age‏ كانت أقل ثلاث قيم من قيم مريع ايتا على النحو التالي: 

٠ OUS pr a‏ بينما كانت أقل ثلاث قيم من قيم مريع أوميجا على النحو 
التالي: SS MODA TERM‏ 

ولوصب العادكة بين كيم مرت de ee edad‏ 
افتراض تجانس التباين باستخدام الرسوم البيانية فان شكل رقم (Y)‏ يظهر 
انتشار قيم مريع ايتا وقيم مربع أوميجا. 


o 


I 
00 
0 
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شكل رقم )7( رسم بياني يوضح العلاقة بين قيم مربع ايتا وقيم مربع أوميجا 


يتضح من الشكل رقم (Y)‏ وجود علاقة إيجابية وواضحة بين قيم مربع ايتا 
وقيم مريع أوميجاء بمعنى أن قيم مريع أوميجا تزداد 359-2239 خطية كلما 
!23135 قيم Kal e‏ 
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ولفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين قيم مريع ايتا وقيم مريع أوميجا 
فإنه قد تم استخدام الاختبار الإحصائي ت للعينات المرتبطة» وجدول رقم (Y)‏ 
يظهر نتائج هذا التحليل الإحصائي. 
جدول رقم (V)‏ إنتائج اختبارت لاروق بين قيم مردع Da‏ ويم posa‏ اوميجا ل Mos‏ هذم del‏ 
فتراض تجاذ 


AM aca‏ ال اذ 
a ual‏ 





denm d ل‎ aa 

E‏ ") وجود فروق دالة إحصائيا (0.05 (P<‏ بين 
and‏ مریع ایتا وقيم مربع أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراحن قحاضين الاين 
لصالح مريع ايتا حيث بلغت قيمة ت ١١,١١‏ مما يُمكن من رفض الفرضية 
الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ٠٠٠٥‏ 
بين قيم مربع ايتا وقيم مربع أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس 
التباين. 


ويتضح من خلال النتائج الواردة وجود تقارب بين قيم مربع ايتا وقيم مربع 
أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين» كذلك يتضح من خلال 
النتائج الواردة 2 هذه الدراسة وجود علاقة إيجابية وواضحة بين قيم مريع ايتا 
وقيم مربع أوميجاء بمعنى أن قيم مربع أوميجا تزداد وبصورة خطية كلما 
ازدادت قيم مربع ايتا. ويالرغم من ذلك فقد توصلت نتائج اختبارت لوجود 
فروق بين متوسط قيم مربع ايتا وقيم مربع أوميجا لصالح مربع ايتا.مما يشير 
إلى أن قيم مريع ايتا تزداد عن قيم مربع أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراض 
تجانس التباين أي أنه يفضل استخدام مربع أوميجا عن مريع ايتا للتعبير عن 
الدلالة العملية للنتائجالإحصائية 2 حالة عدم انتهاك افيتراض تجانس 
التباين» وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن قيم مريع ايتا أكثر تحيزا من قيم مريع 
أوميجا. 
o‏ اختبار صحة الفرض الثاني: ر 

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 5 ٠١‏ بين قيم مربع ايتا -2 
حالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبار ف متحرراء 
وقيمها 4 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض. وللتحقق من صحة هذا الفرض 
QUE‏ خساب قيم مرجع vel ee‏ اراهن كانس الاين 
Nis‏ إذا كان اختبارف iz an p iis rdc‏ 
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يتضح من خلال الجدولين رقم )^( عدم agag‏ تقارب بين قيم مربع ايتا .2 
حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين و2 حالة انتهاكه إذا كان اختبارف 
متحررا حيث كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مربع ايتا 2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين على النحو التالى: NOG ANG Ve‏ بينما كانت 
أعلى ثلاث قيم من قيم مريع ايتا 2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا 
كان اختبارف متحررا على النحو التالى: VY VO VT‏ * .من جهة ثانية 
كانت اقل دلا قيم موقم مرب ا 2 خالة عدم اتاك اقتراض ume‏ 
التباين على النحو التالي: VY cr V TA‏ * بينما كانت أقل ثلاث قيم من 
قيم مريع ايتا .2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين )13 كان اختبارف 
متحررا على النحو التالى: STV VY VE‏ 

ولفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين قيم مربع ايتا 2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين و2 حالة انتهاكه إذا كان اختبارف متحررا فإنه قد 
تم استخدام الاختبارالإحصائى ت للعينات المستقلة» وجدول رقم (1) يظهر 
نتائج هذا التحليل الإحصائي. ٠‏ 


جدول رقم (1): نتائج اختبارت للفروق بين قيم مريع ايتا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس 
التباين و2 حالة انتهاكه متحررا 
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الانحراف درجات ie‏ 
الدلالة العملية المتوسط قيمة ت 


^I pee 
4 ££o الانتهاك‎ 
مربع ايتا -2 حالة‎ 
الانتهاك متحررا‎ 
بين‎ (P< 0.05( يتضح من خلال جدول رقم ( ) وجود فروق دالة إحصائيا‎ 
حالة انتهاكه‎ Beg قيم مربع ايتا .2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين‎ 
إذا كان اختبارف متحررا حيث بلغت قيمة ت 55 1.5 مما يُمكن من رفض‎ 
الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى‎ 
بين قيم مربع ايتا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين و2‎ t دلالة‎ 
حالة انتهاكه إذا كان اختبارف متحررا.‎ 





ويتضح من خلال النتائج الواردة عدم agag‏ تقارب بين قيم مريع ايتا -2 حالة 
عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبارف متحرراء 
ومن خلال النتائج الواردة 2 هذه الدراسة يتضح عدم وجود علاقة بين قيم مربع 
ايتا -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبار 
ف متحرراء بمعنى أن قيم مربع ايتا .2 حالة عدم الانتهاك لا ترتبط بقيم نفس 
الإحصائي 2 حالة الانتهاك إذا كان اختبارف متحررا. وقد أكدت نتائج 
اختبارت على النتيجة السابقة حيث أظهرت نتائج هذا التحليل الإحصائي 
وجود فروق دالة إحصائيا بين قيم مربع ايتا -2 حالة عدم انتهاك افتراض 
تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبارف متحررا مما Sea‏ من رفض 
الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 
دلالة t‏ * .وبالرجوع إلى النتائج الواردة 4 الجدولين رقم (AT)‏ اللذان يظهرا 
قيم مريع ايتا -2 حالة عدم الانتهاك وقيمها 2 حالة الانتهاك بحيث يكون 
اختبارف متحررا يتضح أن قيم مريع ايتا -2 حالة عدم الانتهاك أكبر ويصورة 
عامة من قيمها .2 حالة الانتهاك إذا كان اختبارف متحرراء مما يشير إلى أن 
قيم مريع ايتا تتأثر بانتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف متحررا 
حيث أن قيمها تقل وهذا بالتالي يقلل من الدلالة العملية للنتائج؛ مما قد 
يجعل النتائج الإحصائية أقل فائدة ويقلل من أهمية الكثير من الدراسات 
الإحصائية التى قد لا تأخذ بعين الاعتبار فحص الافتراض الخاص يتجانس 
التباين 2 حالة استخدام اختبارف لتحليل بياناتها. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن المعادلة المستخدمة 2 حساب مريع ايتا تعتمد 
على المقارنة بين مجموع المريعات للعامل المستقل على مجموع مريعات العامل 
الكلي (وهي 2 الأساس تباينات) (معادلة رقم AA‏ 
« اختبار صحة الفرض الثالث: 
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لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 1 بين قيم مربع ايتا 2 
حالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف متحفظاء 
وقيمها 2 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض. 

للتحقق من صحة هذا الفرض فقد تم حساب قيم مربع ايتا ب2 حالة انتهاك 
افتراض تجانس التباين ويالتحديد إذا كان اختبارف متحفظاء وجدول رقم 
)٠١(‏ يظهر هذه النتائج: 

يتضح من خلال الجدولين رقم )١٠١:1(‏ عدم وجود تقارب بين قيم مريع ايتا 
-2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين Beg‏ حالة انتهاكه إذا كان اختبار 
ف متحفظا حيث كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مريع ايتا 2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين على النحو التالى: t AO ٠,۸۸٠,1٠١‏ بينما كانت 
أعلى ثلاث قيم من قيم مريع ايتا 4 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا 
كان اختبارف متحفظا على النحو .٠,۸٠ ٠,۸١ ٠,۸١ GI‏ 

من جهة AGL‏ كانت أقل ثلاث قيم من قيم مريع ايتا 2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين على النحو التالي: t TA VY VY‏ بينما كانت أقل 
ثلاث قيم من قيم مربع ايتا 2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان 
اختبارف متحفظا على النحو التالي: t EVE Oe OV‏ 


ولفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين قيم مريع ایتا .2 حالة عدم انتهاك 
افتراض تجانس التباين Beg‏ حالة انتهاكه إذا كان اختبارف متحفظا فإنه قد 
تم استخدام الاختبار الإحصائي ت للعينات المستقلة» وجدول رقم )١١(‏ يظهر 
نتائج هذا التحليل الإحصائي. 
جدول رقم :)١ ١(‏ قيم مربع ايتا B‏ حالة انتهاك افتراض تجانس التباين متحفظاً 
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جدول رقم :)١ ١(‏ نتائج اختبارت للفروق بين قيم مريع ايتا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس 
التباين و2 حالة انتهاكه متحفظا 


Porn الانحراف رجات‎ "MT Eod 
Luo» YI المعياري ية‎ 





E E ETE 
TAs eS عد‎ 


يتضح من خلال )١ s‏ وجود فروق دالة إحصائياً )0.05 > (P‏ بين 
قيم مربع ايتا 2 حالة عدم إنتهاك افتراض تجانس التباين 2-9 حالة انتهاكه 
إذا كان اختبارف متحفظا حيث بلغت قيمة ت 1,1١‏ مما يُمكن من رفض 
الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 
دلالة ٠.٠5‏ بين قيم مربع ايتا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين 2.9 
حالة انتهاكه إذا كان اختبار ف متحفظا. 


وبينت نتائج الدراسة الحالية عدم وجود تقارب بين قيم مريع ايتا -2 حالية 
عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبار ف متحفظاء 
ومن خلال النتائج الواردة 2 هذه الدراسة يظهر عدم وجود علاقة بين قيم مربع 
ايتا -2 ATL‏ عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبار 
ف متحفظاء أي أن قيم مريع ايتا 2 حالة عدم الانتهاك لا ترتبط بقيم نفس 
الإحصائي -2 حالة الانتهاك إذا كان اختبار ف متحفظا. وقد أحدت نتائج 
اختبارت على النتيجة السابقة فقد أظهرت نتائج هذا التحليل الإحصائي وجود 
فروق دالة إحصائيا بين قيم مريع ايتا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس 
التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبار ف متحفظا مما يمكن من رفض الفرضية 
الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 9 2,1 

وبالرجوع إلى النتائج الواردة 2 الجدولين رقم )05 * (Y‏ اللذان يظهرا قيم 
مريع ايتا 2 حالة عدم الانتهاك وقيمها 2 حالة الانتهاك بحيث يكون اختبارف 


^ 
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متحفظا يتضح أن قيم مريع ايتا 2 حالة عدم الانتهاك أكبر وبصورة عامة من 
قيمها 2 حالة الانتهاك إذا كان اختبارف متحفظاء مما يشير إلى أن قِيم مربع 
ايتا تتأثر بانتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف متحفظا حيث أن 
قيمها تقل وهذا بالتالي يقلل من الدلالة العملية للنتائج؛ مما يشير إلى أهمية 
أن يآخذ الباحث بعين الاعتبار نتائج فحص افتراض تجانس التباين عند تفسير 
الدلالة العملية لنتائج دراسته» حيث أن انتهاك افتراض تجانس التباين وبحيث 
يكون اختبارف متحفظا قد يقلل من الدلالة العملية للنتائج عند استخدام 
الاختبارالإحصائى ت لفحص الدلالة العملية مما يقلل من أهمية الدراسة 
ويحد من إمكانية تعميم نتائجها. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن المعادلة المستخدمة 2 حساب مريع ايتا تعتمد 
على المقارنة بين مجموع المربعات للعامل المستقل على مجموع مريعات العامل 
الكلي (وهي 2 الأساس تباينات)؛ وبمقارنة الفرق 2 القيم بين مربع ايتا -2 حالة 
عدم إلانتهاك By‏ حالة الانتهاك 2 كلا من تحررف وتحفظه نجد تقارب القيم 
نسبيا 2 حالة تحفظ ف (معادلة رقم (A‏ 
« اختبار صحة الفرض الرابع: ر 

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 5 ٠١‏ بين قيم مربع ايتا -2 
حالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف متحررا أو 

للتحقق من صحة هذا الفرض فقد تم حساب قيم مربع ايتا .2 حالة انتهاك 
افتراض تجانس التباين ويالتحديد إذا كان اختبارف متحررا أو متحفظاء 
وتظهر هذه النتائج كما 2 الجدولين رقم LO UA)‏ 

ويتضح من خلال الجدولين رقم t)‏ 1( عدم agag‏ تقارب بين قيم مربع ايتإ 
2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحررا أو متحفظا 
حيث كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مربع ايتا ب2 حالة انتهاك افتراض تجانس 
التباين إذا كان اختبارف متحررا على النحو التالى: t, YY (8, VO VA‏ بينما 
كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مِربع ايتا 2 حالة انتهاك افتراض تجانس 
التباين إذا كان اختبارف متحفظا على النحو .٠,۸١ ٠,۸١ ٠,۸۲ ore‏ 

من Age‏ ثانية كانت أقل ثلاث قيم من قيم مربع ايتا ب2 حالة انتهاك 
افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحررا على النحو التالى: VE‏ 
PVT)‏ بينما كانت أقل ثلاث قيم من قيم مربع ايتا ‏ حالة انتهاك 
افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحفظا على النحو التالى: ENV‏ 
Lr Oy pe Oe‏ 1 


ولفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين قيم مريع ايتا 2 جالة انتهاك 
افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف متحررا أو متحفظا فإنه قد تم 


* 
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استخدام الاختبار الإحصائي ت للعينات المستقلة» وجدول رقم Y)‏ !( يظهر نتائج 
هذا التحليل الإحصائي. 


جدول رقم (Y)‏ : نتائج اختبارت للفروق بين قيم مربع ايتا B‏ حالة انتهاك افتراض تجانس التباين 
راو 


درجات الدلالة 
NEU ME pon ens‏ 





مربع ايتا 2 حالة E‏ 
الانتهاك متحررا ene‏ 


(P > 0.05) TERUEL IRE‏ بين 
قيم مرب ايها minas‏ اقتراض c iuum Oe ur.‏ 
متحررا أو متحفظا حيث بلغت قيمةت 7.١71‏ مما (e Sce‏ من رفض الفرضية 
الصفرية التى تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة © ٠١‏ 
بين قيم مربع Lo‏ 2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف 
متحررا أو متحفظا. 


ويلاحظ من خلال نتائج هذه الدراسة أن هناك فرق بين قيم مربع ايتا .2 
حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف متحررا أو متحفظاء 
وبالرجوع إلى النتائج الواردة 2 هذه الدراسة يتضح أن قيم مربع ايتا .2 حالة 
التحفظ أكبر من قيمها ب2 حالة التحرر وإذا Boi‏ بعين الاعتبار أن قيم مربع 
ايتا 2 الحالتين تقل عن قيمها -2 حالة عدم الانتهاك يمكن القول أنها تقترب 
من قيع مربع ايتا 2 حالة عدم الانتهاك إذا كان اختبارف متحفظا وليس 
متحررا. من هنا يمكن القول أن انتهاك افتراض تجانس التباين 4 حالة 
التحفظ أقل خطورة من انتهاكه 2 حالة التحررء وقد تبدو هذه النتيجة 
مختلفة عن ما تشير إليه الدراسات بالنسبة لتأثر اختبارف بانتهاك افتراض 
تجانس التباين» حيث تشير هذه الدراسات إلى أن اختبارف يصبح متحررا بمعنى 
أنه تزيد احتمالية الخطا من( النوع الأول عندما يكون التباين الأصغر مع العينة 
الأكبر حجما > لكن قيمة مؤشر مربع ايتا تقل 2 حالة انتهاك الافيتراض 
ويحيث يكون اختبار ف متحررا وهى تزداد إذا كان اختبار ف متحفظاء وقد 
تفسر هذه النتيجة بأن انتهاك افتراض تجانس التباين 2 حالة التحفظ قد 
يؤثر على الدلالة الإحصائية ولكن ليس بنفس النمط الذي يحدثه على قيمة 
مؤشر مربع ايتا كأحد المؤثيرات المستخدمة لفحص الدلالة العملية للنتائج 
حيث أنه قد يزداد دقة مقارنة بقيمته 2 حالة التحرر.وقد ترجع هذه النتيجة 
إلى أن المعادلة المستخدمة ‏ حساب مريع ايتا لا تعتمد على تحرر أو تحفظ ف 
ولذلك تعطي نفس النتائج 2 حالة التحررأو التحفظ (معادلة رقم (A‏ 

o‏ اختبار صحة الفرض الخامس: 
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لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ٠.05‏ بين قيم مربع أوميجيا 
.2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف متحرراء 
وقيمها .2 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض. وللتحقق من صحة هذا الفرض 





يتضح من خلال الجدولين رقم (Y Y.)‏ عدم وجود تقارب بين قيم مربع 
أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين 2-5 حالة انتهاكه إذا كان 
اختبارف متحررا حيث كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مريع أوميجا -2 حالة 
عدم انتهاك افتراض تجانس التباين على النحو التالي: AY ١,۸۷ ۰,۸٩‏ 
بينما كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مربع أوميجا 2 حالة انتهاك افتراض 
تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحررا على النحو التالى: (NY ٠,۷۷‏ 
(NV)‏ 0 
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من age‏ ثانية كانت أقل ثلاث قيم من قيم مريع أوميجا 2 حالة عدم 
انتهاك افتراض تجانس التباين على النحو التالي: AA, Ap‏ ,* بينما 
كانت أقل ثلاث قيم من قيم مريع أوميجا 2 حالة انتهاك افتراض تجانس 
التباين إذا كان اختبارف متحررا على النحو التالي: .٠, "٠١٠,٠۰٠,۱۸۵‏ 


ولفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين قيم مريع أوميجا 2 حالة عدم 
انتهاك افتراض تجانس التباين Beg‏ حالة انتهاكه إذا كان اختبارف متحررا 
فإنه قد تم استخدام الاختبار الإحصائي ت للعينات المستقلة» وجدول رقم )١ E)‏ 
يظهر نتائج هذا التحليل الإحصائي. 
جدول رقم ) )١‏ اا a‏ ل م رد ار ار عم وات gl‏ الاين 
لتباين Bog‏ حالة انت 


xp الانحراف‎ ug 
La 20M al المتوسط‎ 
ES NY YET 
حالة عدم الانتهاك‎ 
ES 


مربع أوميجا -2 
حالة الانتهاك 
متحررا 

(P. > > 0.05( ERRIN E ea £) EHE‏ بين 
aid‏ مريع أوميجا 2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وقيمها .2 حالة 
الانتهاك ويحيث يكون اختبار ف متحررا حيث يلغت قيمة ت TAE‏ مما يُمكن 
من رفض الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند 
مستوى دلالة ° '.١‏ بين قيم مربع أوميجا 2 حالة عدم انتهاك إفتراض تجانس 
التباين وقيمها .2 حالة الانتهاك وبحيث يكون اختبارف متحررا. 

وبينت نتائج الدراسة الحالية عدم وجود تقارب بين قيم مربع أوميجا -2 حالة 
عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبارف متحرراء 
ويتضح من خلال نتائج هذه الدراسة عدم وجود علاقة بين قيم مريع أوميجا -2 
حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبارف 
متحرراء بمعنى أن قيم مربع أوميجا 2 حالة عدم الانتها كلا ترتبط بقيم نفس 
الإحصائي 2 حالة الانتهاك إذا كان اختبار ف متحررا. وقد أحدت نتائج 
اختبارت على النتيجة السايقة حيث أظهرت نتائج هذا التحليل الإحصائي 
وجود فروق دالة إحصائيا بين قيم مريع أوميجا 2 Atle‏ عدم انتهاك افتراض 
تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون JL I‏ ف متحررا مما oS‏ من رفض 
الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 
دلالة ° ٠,‏ .وبالرجوع إلى النتائج الواردة 2 الجدولين رقم (Y Y)‏ اللذان يظهرا 
قيم مربع أوميجا 2 حالة عدم الانتهاك وقيمها 2 حالة الانتهاك بحيث يكون 
اختبارف متحررا يتضح أن قيم مربع أوميجا .2 حالة عدم الانتهاك أكبر 
ويصورة عامة من قيمها بے حالة الانتهاك إذا كان اختبار ف متحرراء مما يشير 
إلى أن قيم مريع أوميجا تتآثر بانتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار 
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ف متحررا حيث أن قيمها تقل وهذا بالتالي يقلل من الدلالة العملية للنتائج؛ 
مماقد يجعل النتائج الإحصائية أقل فائدة ويقلل من أهمية الكثير من 
الدراسات الإحصائية التى قد يتجاهل فيها الباحث النتائج الخاصة بفحص 
افتراض تجانس التباين الذي يؤثر حسب ما تشير الدراسات على قيمة ف وهو 
حسب الدراسة الحالية يؤثر أيضا على قيمة مؤشر مربع أوميجا والذي يستخدم 
لفحص الدلالة العملية للنتائج. وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن المعادلة 
المستخدمة 2 حساب مريع أوميجا تعتمد على المقارنة بين مجموع المربيعات 
للعامل المستقل على مجموع مربعات العامل الكلي (وهي 2 الأساس تباينات) 
(معادلة رقم (YA‏ سن 
« اختبار صحة الفرض السادس: ر 

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ١.٠‏ بين قيم مربع أوميجا 
-2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين ويالتحديد إذا كان اختبارف 
متحفظاء وقيمها 4 حالة عدم انتهاك ذلك الافتراض.وللتحقق من صحة هذا 
الفرض فقد تم حساب قيم مربع أوميجا -2 جالة انتهاك افتراض تجانس 
التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف متحفظاء وجدول رقم )١5(‏ يظهر هذه 
النتائج: 


يتضح من خلال الجدولين رقم )9.1 ( عدم وجود تقارب بين قيم مربع 
أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين 2-5 حالة انتهاكه إذا كان 
اختبارف متحفظا حيث كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مريع أوميجا -2 atla‏ 
عدم انتهاك افتراض تجانس التباين على النحو التالي: AT AY ۰,۸٩‏ 
بينما كانت أعلى ثلاث قيم من قيم مربع أوميجا 2 حالة انتهاك افتراض 
تجانس التباين إذا كان اختبارف متحفظا على النحو التالى: ONS ٠,۸١‏ 
d . 89‏ 


من Age‏ ثانية كانت أقل ثلاث قيم من قيم مربع أوميجا -2 حالة عدم 
انتهاك افتراض تجانس التباين على النحو TV TA e TT AE‏ بينما 
كانت أقل ثلاث قيم من قيم مريع أوميجا 2 حالة انتهاك افتراض تجانس 
التباين إذا كان اختبارف متحفظا على النحو التالي: EV ٠,٤١ ٠,٤١‏ 

ولفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين قيم مريع أوميجا 2 حالة عدم 
انتهاك افتراض تجانس التباين و2 حالة انتهاكه إذا كان اختبارف متحفظا 
فإنه قد تم استخدام الاختبار الإحصائي ت للعينات المستقلة» وجدول رقم (Y)‏ 
يظهر نتائج هذا التحليل الإحصائي. 

جدول رقم )9 :)١‏ قيم مريع أوميجا .2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين متحفظاً 
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جدول رقم (Y)‏ نتائج اختبارت للفروق بين قيم مربع أوميجا 2 جالة عدم انتهاك افتراض تجانس 
التباين 2.9 حالة انتهاكه متحفظا 


] الانحراف 5 درجات . E‏ 
ؤشرالدلالة العملية المتوسط قيمة ت : الدلالة الإحصائ 
Z iion‏ متو 
مربع أوميجا -2 حالة (of evy‏ 
عدم الانتهاك 
UM‏ 


NY 


مريع أوميجا 2 ala‏ 
الانتهاك متحررا 





يتضح من خلال جدول رقم )١ T)‏ وجود فروق دالة إحصائيا )0.05 > (P‏ بين 
قيم مربع أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتّراض تجانس التباين وقيمها 2 حالة 
الانتهاك وبحيث يكون اختبارف متحفظا حيث بلغت قيمةت 1.١72١‏ مما يُمكن 
من رفض الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند 
مستوى دلالة 1.1 بين قيم مربع أوميجا 2 حالة عدم انتهاك افِتراض تجانس 
التباين وقيمها 4 حالة الانتهاك ويحيث يكون اختبار ف متحفظا . 

ويتبين من خلال نتائج الدراسة الحالية وجود فروق بين قيم مريع أوميجا 2 
حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبارف 
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متحفظاء ويتضح من خلال النتائج الواردة 2 هذه الدراسة عدم وجود علاقة بين 
قيم مريع أوميجا -2 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث 
يكون اختبارف متحفظاء أي أن قيم eps‏ أوميجا 2 حالة عدم الانتهاك 
لاترتبط بقيم نفس الإحصائي 2 حالة الانتهاك إذا كان اختبارف متحفظا. 
وقد أحدت نتائج اختبارت على النتيجة السابقة فقد أظهرت نتائج هذا 
التحليل الإحصائي وجود فروق دالة إحصائيا بين قيم مربع أوميجا 2 حالةٍ عدم 
انتهاك افتراض تجانس التباين وانتهاكه بحيث يكون اختبارف متحفظا Lee‏ 
يُمكن من رفض الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا 
عند مستوى دلالة 9 ,20 

وبالرجوع إلى النتائج الواردة 2 الجدولين رقم )9/5 (Y‏ اللذان يظهرا قيم 
مريع أوميجا 2 حالة عدم الانتهاك وقيمها -2 حالة الانتهاك بحيث يكون اختبار 
ف متحفظا يتضح أن قيم مربع أوميجا 2 حالة عدم الانتهياك أكبر وبصورة 
عامة من قيمها 2 حالة الانتهاك إذا كان اختبارف متحفظاء مما يشير إلى أن 
قيم مربيع أوميجا تتأثر بانتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف 
متحفظا حيث أن قيمها تقل وهذا بالتالى يقلل من الدلالة العملية للنتائج؛ 
مما يدعو الباحث إلى التأنى قبل تفسير الدلالة العملية لنتائجه عند استخدام 
مؤشر مريع أوميجا لتفسير الدلالة العملية لنتائجه؛ حيث قد تكون الدلالة 
العملية أكبر من تلك التي يتم الحصول عليها من خلال مو شر مريع أوميجا. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن المعادلة المستخدمة 2 حساب مريع أوميجا 
تعتمد على المقارنة بين مجموع المربعات للعامل المستقل على مجموع مريعات 
cp ABM EE‏ ]| رحن Er po cM‏ « ويبمقارنة الفرق 2 القيم بين مربع 
أوميجا 2 حالة عدم الإنتهاك و2 حالة الانتهاك 2 كلا من تحرر ف وتحفظه 
نجد تقارب القيم نسبيا 2 حالة تحفظ ف (معادلة رقم ^( 
« اختبار صحة الفرض السابع: 20 

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ° t.t‏ بين قيم مربع أوميجإ 
2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبارف متحررا 
أو متحفظا. وللتحقق من صحة هذا الفرض فقد تم حساب قيم مريع أوميجا 
-2 حالة انتّهاك افتراض تجانس التباين وبالتحديد إذا كان اختبار ف متحررا 
أو متحفظاء وتظهر هذه النتائج كما 4 الجدولين رقم Y)‏ ,9( 

ويتضح من خلال الجدولين رقم (Y 9. Y)‏ عدم وجود تقارب بين قيم مريع 
أوميجا .2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحررا أو 
Cee‏ عت كاد اع تلان قن BLOG E teclas d‏ 
افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحررا على النحو التالي: (NN.‏ 
NT‏ ف Glas ١‏ كانت cyl‏ ثلاث قلم من d qiie X. Local ape pad‏ 
افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف متحفظا على النحو التالي: AN‏ 
NAA.‏ دوج لاني M‏ كاذك كيم a‏ كور عر الما كدر 
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iet at eL‏ ماضن f| Gali‏ كان اختبارف متحررا على الحو التالی؛ 
d No eS ۰ A‏ * بينما كانت أقل ثلاث قيم من قيم مريع أوميجا 2 حالة 


انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحفظا على النحو التالي: 
EV EN EY‏ 


ولفحص الدلالة الإحصائية للفروق بين قيم مريع أوميجا 2 حالة انتهاك 
افتراض تجانس التباين إذا كان اختبارف متحررا أو متحفظا فانه قد تم 
استخدام الاختبار الإحصائي ت للعينات المستقلة» وجدول رقم (VY)‏ يظهر نتائج 
هذا التحليل الإحصائي. 

جدول رقم (V)‏ : نتائج اختبارت للفروق بين قيم مريع أوميد أوميجا -2 حالة انتهاك افتراض تجانس 


Edi io EN ES 
الدلالة العملية المتوسط‎ 





مريع أوميجا 2 ala‏ ]5597 | 5 

الانتهاك متحررا Y YI‏ 
مريع أوميجا 2 حالة eM x‏ 

الانتهاك متحفظا 


يتضح من خلال جدول رقم V)‏ !( وجود فروق دالة إحصائياً )0.05 < (P‏ بين 
قيم مريع أوميجا -2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا cie‏ 
متحررا أو متحفظا حيث بلغت قيمة ت ١,١١١‏ مما (Say‏ من رفض الفرضية 
الصفرية التى تشير إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 5 ٠١‏ 
بين قيم يربع أوميجا .2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار 
ف متحررا أو متحفظا. 


وتبين نتائج الدراسة الحالية وجود فروق بين قيم مريع Laagi‏ -2 حالية 
انتهاك افتراض تجانس التباين إذا كان اختبار ف متحررا أو متحفظاء 
ويالرجوع إلى النتائج الواردة 2 الفصل السابق يتضح أن قيم مريع أوميجا .2 
حالة التحفظ أكبر من قيمها 4 حالة التحررء وإذا Gaai‏ بعين الاعتبارأن قيم 
مريع أوميجا 2 الحالتين تقل عن قيمها .2 حالة عدم الانتهاك يمكن القول أنها 
تقترب من aid‏ مربع أوميجا -2 حالة عدم الانتهاك إذا كان اختبارف متحفظا 
وليس متحررا. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن المعادلة المستخدمة .2 حساب مريع أوميجا Y‏ 
red r TE cp e‏ ا وان aa‏ 
(Y^ pomis usce)‏ 

من خلال النتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالية فإن الباحث يوصي 
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€« ضرورة فحص الافتراضات الخاصة ياستخدام الأساليب الإحصائية المعلمية 
مثل اختبارف وخاصة افتراض تجانس التباين قبل استخدام تلك الأساليب 
لتحليل البيانات الإحصائية. 

« 4 حالة عدم انتهاك افتراض تجانس التباين يفضل استخدام مريع أوميجا 
على مربع اينا. 

4» 2 حالة انتهاك افتراض تجانس التباين فإن على الباحث أن يآخذ بعين 
الاعتبارتأثر avd‏ مريع أوميجا أكثر من قيم مريع ايتا عند استخدامها 
كمؤشرات لوصف الدلالة العملية للنتائج. 

4 يجب تفسير النتائج الإحصائية للدرإسات النفسية والتربوية عند استخدام 
الأساليب الإحصائية المعلمية تبعا لنتائج فحص الافتراضات الخاصة 
بتجانس التباين سواءً فيما يتعلق بالدلالة الإحصائية أو الدلالة العملية 

: الدراسات المقترحة‎ o 
بعض المقترحات التي قد تساعد على تفتيح آفاق الطالب الباحث على بعض‎ 

النقاط الجديرة يالبحث: 

4 المقارنة بين مؤشرات إحصائية أخرى قد تستخدم لفحص الدلالة العملية 
للنتائج 2 حالة اختبارف. 

4 فحص أثرانتهاك الافتراضات الأخرى التي يجب أخذها بعين الاعتبار عند 
استخدام اختبارف على المؤشرات الإحصائية التي قد تستخدم لفحص 
الدلالة العملية للنتائج؛ فعلى سبيل المثال يمكن فحص أثر انتهاك افتراض 
التوزيع الطبيعي على قيم مربع ايتا ومربع أوميجا أو غيرهما كمؤشرا 
تستخدم لفحص الدلالة العملية. 

» من الممكن إجراء نفس الدراسة الحالية ولكن باستخدام حالات أكثر: ويمكن 
تحقيق ذلك من خلال استخدام البرامج الإحصائية التي قد تصمم تحديدا 
لتحقيق هذا الغرض 

4 القيام بالدراسة عند تغيير حجم العينة» مستوى الدلالة أو غيرها من 
المتغيرات ذات العلاقة. 

k المراجع‎ e 

: المراجع العربية‎ Yule 

- إبراهيم» رشاد إبراهيم ) (a Yous‏ واقع الدلالة الإحصائية والدلالة العملية وقوة 
الاختبارات الإحصائية ا مستخدمة ج Cer‏ مجلة دراسات - العلوم التربوية- 4 الأعوام 
(a) 17/7 14v)‏ .2 الجامعة diay YI‏ رسالة ماجستير؛ الجامعة الأردنية» عمان» الأردن. 

- أبو حطب» فؤاد وصادق» آمال (a! AA)‏ مناهج البحث وطرق التحليل الإحصائي؛ 
القاهرةء مكتبة الانجلو المصرية. 

- أبو شعيشع» السيد (o AA V)‏ الإحصاء للعلوم السلوكية:؛ القاهرة: دار النهضة. 

LEO PP -‏ م)) الإحصاء للعلوم الإدارية والتطبيقية: عمان: دار الشروق 
للنشر والتوزيع. 
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- جرادات» ضراروجودة ماجد (5 Li YI gila ٠ ٠‏ رالإحصائي وحجم الأثروحجم 
العينة للدراسات ا منشورة 4 مجلة أبحاث اليرموك — سلسلة العلوم الإنسانية 
والاجتماعية:؛ المجلة الأردنية 2 العلوم التربوية» مجلد ١‏ عدد 0 5065م YAS Y‏ 

- الجضعيء خالد )9 ٠٠‏ "م)» تقنيات صنع القرار Ye‏ الرياض: دار الأصحاب للنشر 
والتوزيع. 

- جعفرء إلطاف AV)‏ ١م).‏ واقع الدلالة الإحصائية والدلالة العملية وقوة الاختبارات 
الإحصائية ا مستخدمة 2 رسائل ماجستير علم النفس التربوي 2 الجامعة الأردتية» رسالة 
ماجستيرء الجامعة الاردنية» عمان» الاردن. 

- الجودة: ماجد محمود (SY ٠ Y)‏ الدلالة الإحصائية والدلالة العملية وقوة الاختبار 
للأبحاث ا منشورة 2 مجلة أبحاث اليرموك سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية (1/5 ١‏ 
— ١١١٠١م):‏ دراسة وصفية» رسالة ماجستير» جامعة اليرموك إربد» الأردن. 

- الحاج» فريال محمود ( edly (o Y ٠٠7‏ الدلالة الإحصائية والدلالة العملية وقوة YI‏ ختبار 
للاختبارات الإ حصائية 2 رسائل ا ماجستي رالصادرة عن كلية العلوم التربوية 2 جامعة 
Aigo‏ رسالة ماجستير» جامعة مؤتة» الاردن. 

- حجمات» تحسين أحمد acf AA)‏ الدلالة العملية وقوة الاختبارات الإحصائية 
ا مستخدمة 2 رسائل ا ماجستير 2 مجال الإرشاد والتوجيه» رسالة ماجستيرء الجامعة 
الأردنيةت عمان» الأردن. 

- الزراد فيصل وآخرون (١1/1١م)‏ الإحصاء النفسي والتريوي؛ دبي» دار القلم للنشر 
والتوزيع. 

- السيد» فؤاد البهي ANA)‏ )2( علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري» القاهرة: دار 
الفكرالعربي. 

- الشربيني» زكريا (115١م)‏ الإحصاء وتصميم التجارب 4 البحوث النفسية والتربوية 
Lee Loc Yo‏ القاهرة: مكتبه الانجلو المصرية. 

- الصائغ؛ ابتسام (am) E V)‏ الدلالة الإحصائية والدلالة العملية لاختبار(ت) (à) g‏ 
رسالة ماجستير » كلية التربية بجامعة آم القرى. 

- الصياد» جلال وحبيب» محمد (١11١م)»‏ مقدمة 4 الطرق الإحصائية؛ ط ") جدة؛ دار 
عكاظ للطباعة والنشر. 

- الصياد؛ عبد العاطي أحمد AI Y I (S IAA)‏ العملية وحجم العينة ا مصاحبتين للدلالة 
الإحصائية لاختبار 41 البحث التربوي والنفسي؛ (دراسة تقويمية)» الزقازيق» جامعة 
الزقازيق. 

dts -‏ ربيع سعيد والقاضي » ضياء ( 115١م  )‏ أساسيات الإحصاء التطبيقي .2 مجال 
الزراعى i‏ جامعة القاهرة » القاهرة : الكتاب الجامعى. 

idle -‏ ربيع سعيد ( ٠١٠١‏ "ام )؛ محاضرات غير منشورة 4 مقر رإحصاء LIT" LEY Au‏ كلية 
التربية» جامعة أم القرى. 

- عدس» عبد الرحمن (e A VY)‏ مبادئ الإحصاء 2 التربية وعلم النفس؛ عمان» مكتبة 
الأقصى» الطبعة الأولى. 

- عدس» عبد الرحمن (111١م)‏ مبادئ الإحصاء 2 التربية وعلم النفس؛ الجزء الثاني 
عمان: دار ا لفكر. 

- علام صلاح الدين محمود (a AY)‏ الأساليب الإحصائية الاستدلالية البارامترية 
واللابارامترية 2 تحليل بيانات البحوث النفسية والتربوية» ط CO‏ القاهرة؛ دار SAN‏ 
العربي. 

- عودة: أحمد سليمان والخليلى» خليل يوسف (o IAA)‏ الإحصاء للباحث ف التربية 
والعلوم الإنسانية؛ عمان» دار الفكر للنشر والتوزيع. 
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- فهمي» محمد يهاء الدين )10 (Las £Y1 iet‏ الإحصاء بلا معاناة: ا مفاهيم مع 
التطبيقات باستخدام برنامج (Te) SPSS‏ المملكة العربية السعودية: معهد الإدارة 
العامة. 

- النجار عبد الله عبد الرحمن ala (o AA)‏ تقويمية مقارنة للأساليب الإحصائية التي 

استخدمت ‏ تحليل البيانات ‏ رسائل ا ماجستير 4 كل من كلية التربية بجامعة pl‏ 

القرى بمكة ا مكرمة وكلية التربية يجامعة ا مللك سعود بالرياض؛ رسالة ماجستير غير 
منشورة؛ مكة المكرمة» كلية التربية بجامعة ai‏ القرى. 

- نصارء يحيى (1١٠"م)»‏ استخدام حج م الأث ر لفحص الدلالة العملية للنتائج .2 
الدراسات الكمية» مجلة العلوم التربوية والنفسية الصادرة عن كلية التربية» جامعة 
البحرين PALTA Y‏ 
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